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                                                Введение.
Большие изменения, происходящие в социально-экономической сфере нашей жизни, поставили общество перед необходимостью решения многих важных проблем. Одной из них  является задача модернизации российского образования – повышение его доступнос-ти, качества и эффективности, что  повлекло за  собой пересмотр содержания образования.  Введение Федеральных образовательных стандартов усложняет и увеличивает объем учебного материала и, вместе с тем, нередко уменьшает время, отводимое на его изуче-ние, в частности, по биологии. 

Одна из важнейших задач, поставленная реформой школы, - учить школьников  учить-ся, самостоятельно приобретать и пополнять свои знания, научиться приёмам  их эффек-тивного усвоения, самостоятельного приобретения  и углубления. Базовый курс биологии призван служить одной из основ развития личностных качеств каждого отдельного учени-ка и подготовки его к жизни, предстоящей трудовой деятельности.

Познавательная деятельность – это деятельность, непосредственно направленная  на ус-воение  науки и культуры, накопленных человечеством. Предметы науки – это особые предметы, с которыми надо научиться действовать.
В структуру познавательной деятельности входят: 

                                      

К                                                            
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Схема Моисеева, где КУ – конкретный учитель,
КУ – конкретный ученик,

УПДШ – учебно – познавательная деятельность школьника

 1. Учебная задача  - это то, что ученик должен освоить.

2. Учебное действие -  это изменения  учебного материала, необходимые для его освое-

ния учеником, это то что ученик должен сделать, чтобы обнаружить свойства того пред-мета, который он изучает.

3. Действие контроля – это указание на то, правильно ли ученик осуществляет действие, соответствующее образцу.

4. Действие оценки – определение того, достиг ли ученик результата или нет. 

В построении учебной деятельности и заключается задача учителя – научить ребенка учиться. Чрезвычайно важной проблемой является умение научить учиться. Трудность решения этой проблемы состоит в том,  что

1. овладение учащимися  знаниями, умениями и навыками зависит от их индивидуальных особенностей, определяющих те субъективные трудности, которые испытывают разные учащиеся при усвоении содержания материала различной сложности и общности;

2.   мотив, с которым ребенок приходит на урок, часто бывает не связан с содержанием той деятельности, которую он должен выполнять на уроке.
                      Процесс учения должен быть построен так, чтобы преодолеть

-   противоречие между  формами обучения и индивидуальным характером усвоения учебного материала; 
- разный уровень интереса учащихся к данному предмету;

-  негативное отношение части учащихся к обучению и др;
чтобы его мотив был связан с собственным, внутренним содержанием предмета усвоения. Побуждать к учению должно то содержание, которому ребенка учат на уроке, считал 
Д.Б. Эльконин, поэтому необходимо формировать познавательную мотивацию.
Формирование такой познавательной мотивации тесно связано с содержанием и спосо-бами обучения. При традиционных способах обучения формирования познавательной мотивации  может и не быть.

Глубоко прав был замечательный французский писатель А.Франс, который говорил : «Чтобы переваривать знания, надо поглощать их с аппетитом».  А «аппетит» возникает у ученика только в том  случае, если знания добыты, найдены, подтверждены его собствен-ными усилиями, подогретыми интересом. Заученное без понимания и интереса обладает печальным свойством быстро забываться.
Г.И. Щукина  выделяет четыре уровня развития познавательного интереса:
1. Любопытство – элементарная стадия  избирательного отношения, обусловленная чисто внешними, привлекающими внимание человека обстоятельствами; с устранением внеш-ней причины пропадает.

2. Любознательность – состояние личности, характеризующееся стремлением человека проникнуть за пределы увиденного. Побуждается деятельностью, встречающиеся труд-ности – не пугают, заставляют искать причины неудач и выход из сложившейся ситуации.

3. Познавательный интерес – характеризуется избирательностью, поступательным движе-ние школьника в познавательной деятельности, поиском интересующей его информации.

4. Теоретический интерес – связан со стремлением к познанию сложных теоретических вопросов и проблем конкретной науки и использованием их как инструментов  познания.
Сформировать интерес к предмету можно с помощью соответствующих методов:
Методы формирования познавательного интереса
	Эмоциональные
	Познавательные
	Волевые
	Социальные

	· поощрение;
· познавательные игры;
· создание ситуа-ции успеха;
· стимулирующее оценивание;
· свободный выбор заданий;
· удовлетворение желания быть значимой личностью
	· опора на жизненный опыт;
· учёт  

      познавательных 

       интересов;
· создание проблемных ситуаций;
· побуждение к поиску альтер-нативных решений;
· выполнение творческих заданий
	· информирование об обязательных результатах;
· формирование ответственного отношения;

· выявление познавательных затруднений;

· самооценка и коррекция своей деятельности;

· формирование рефлексивности;

· прогнозирование будущей деятельности
	· развитие желания быть полезным;
· создание ситуации взаимопомощи;

· развитие эмпатии, сопереживания;

· поиск контактов и сотрудничества;

· заинтересованность результатами коллективной работы;

· организация само- и взаимопроверки


Базинская средняя школа, в которой я работаю последние 11 лет, находится в микро-районе  Базино  р.п.Бутурлино, население которого составляет  около 2 тысяч человек.
 В микрорайоне расположены такие предприятия как: «Горгаз», мясокомбинат, «Сель-хозхимия», ДРСП, Райснабкомплект, хлебоприёмное предприятие, энергогазрасчет, энер-гонадзор,  энергосбыт, молокозавод, хлебозавод, СПК «Базинский», «Бутурлиносель-строй», ж/д вокзал, 3 магазина, несколько торговых киосков, кафе для взрослых. Каких – либо культурных центров по организации досуга  населения нет. Единственным таким центром является школа, где  открыт филиал районной библиотеки, раз в месяц прово-дятся дискотеки для молодёжи района, работает несколько  секций детской спортивной школы и кружки. 

Отсутствие культурных центров является одной из причин высокого уровня пьянства среди  взрослого населения, и, как следствие, уклонение родителей от воспитания  своих детей. 12 учащихся школы из неблагополучных семей, что составляет  около 11%  от об-щего количества учащихся. Этот процент значительно увеличится, если взять в расчет семьи, где один из родителей постоянно и сильно пьющий.

Кроме того  17 %  учащихся из семей нуждающихся в социальной защите ( многодет-ных, малообеспеченных, безработных, матерей – одиночек,  потерявших кормильца, ро-дителей- инвалидов), поэтому  материальный уровень семей  низкий. 

Население  микрорайона постоянно меняется по причине миграции. Приезжают в ос-новном  из Армении, Чувашии, Казахстана и из ближайших сел района. 32 ученика из семей приезжих, что составляет около 13% от общего числа учащихся школы.

Социальный статус родителей следующий:

рабочие – 55%, служащие – 26%, предприниматели - 4%, пенсионеры – 2%, остальные безработные.

Образовательный статус родителей:

среднее профессиональное образование имеют 53% , среднее -26%, высшее – 10%,

начальное профессиональное – 7%, основное – 4%.

       Кроме того, с каждым годом увеличивается  количество учащихся имеющих отклоне-ния в состоянии здоровья. В этом учебном году  только 7% учащихся нашей школы прак-тически здоровы, все остальные имеют проблемы и часто пропускают занятия по причине болезни. Среди заболеваний лидируют:

     заболевания органов зрения – 15% , сердечно – сосудистые – 10%, нервно – психические -6%, органов пищеварения – 5% и др.
          Всё это накладывает свой отпечаток на процесс учения  учащихся. Анкетирование учащихся показало, что вместе с усложнением программного материала падает интерес к предмету  с 59%  в 6 классе ( 45% - 7 класс, 43% - 8 класс) до 42% в 9 классе, а  на подго-товку домашнего задания, независимо от степени  сложности и объема изучаемого мате-риала, психологических особенностей  учащихся разных возрастных  групп, около 85% учащихся затрачивает не более 15 минут, и в результате падает уровень их обученности. Поэтому  в 1999 – 2000 учебном году на обучение по программе Н.И.Сонина, я  начала ис-кать и использовать такие методы организации урока, которые бы способствовали форми-рованию  у учащихся  познавательной мотивации. А высокий интерес к предмету способ-ствовал бы достижению высокого уровня  усвоения изучаемого материала на уроке и в,  конечном итоге, повышению степени обученности каждого ребенка до допустимого уров-ня. 

Эти поиски привели меня к необходимости использовать интерактивные  методы обуче-ния. 
Сущность  интерактивных
методов обучения.

Скажи мне – и я забуду;

покажи мне – и я запомню;

дай сделать – и я пойму.

Китайская  притча.
1. Значение интерактивных  методов обучения.

Значение интерактивных  методов обучения состоит в обеспечении достижения ряда важнейших образовательных целей:

- стимулирование мотивации и интереса в области изучаемых предметов и в общеобразо-вательном плане;

- повышение уровня активности и самостоятельности обучаемых;

- развития навыков  анализа, критичности мышления, взаимодействия, коммуникации;
- изменение установок (на сотрудничество, эмпатию) и социальных ценностей;

- саморазвитие и развитие благодаря активизации мыслительной деятельности и диалоги-ческому взаимодействию с преподавателем и другими участниками образовательного про-цесса.

2. Современные классификации дидактических методов.

Метод обучения  - это способ взаимосвязанной деятельности преподавателей и учащих-ся, направленный на решение комплексных задач учебного процесса.

 Методический приём – деталь метода, отдельные его операции (практические  и мысли-тельные), моменты в процессе усвоения знаний и умений. 

Методика обучения – совокупность методических правил и рекомендаций; система научно обоснованных методов, правил и приёмов обучения предмету (М.И. Сибирская).
Имеется несколько классификаций методов обучения. Традиционная классификация, отраженная во всех учебниках дидактики: методы словесные, наглядные, практические и так далее. В основании этой классификации лежит способ предъявления учебной инфор-мации обучаемым. Если в основу классификации положить  степень самостоятельности ученика  в приобретении знаний, получим другой набор:  репродуктивный, частично – поисковый, поисковый, исследовательский. Существует и классификация методов обуче-ния В.А. Оганесяна: объяснительно – иллюстративный, программированный, эвристичес-кий, проблемный, модельный.
Основанием для приведенной классификации методов обучения является  нижеследую-щее.

начальные условия, планируемые результаты

     
способы решения промежуточных задач


промежуточные задачи
Под конечным результатом понимаются планируемые результаты обучения за оп-ределенный период, а под начальными условиями – текущее состояние ученика к началу периода. В  частном случае периодом обучения  можно считать урок. Тогда начальные условия – это знания, умения, представления, ценности, которые уже есть у ученика и в которые должны встроиться новые результаты обучения.

В качестве основного отношения для классификации методов обучения  используют

открытость  элементов  этой схемы для ученика. 

Объяснительно – иллюстративный метод
Если ученик знает от учителя, из какого знания надо исходить, через какие промежуточ-ные задачи надо пройти в изучении темы, каким образом их решить, то его функции в обучении сводятся к  запоминанию и  воспроизведению. Этот метод соответствует тради-ционному взгляду на обучение как передачу молодому поколению знаний и опыта стар-шего поколения и остается пока наиболее распространенным.

Программированный метод обучения:
     Если ученику неизвестны промежуточные задачи, но открыто все остальное. Ученик знает из чего исходить и что делать. Главное понятие – обучающая программа – это сово-купность материала и предписаний для работы с ним. Процесс полностью детермини-рован. Средства реализации: печатное пособие, компьютер, человек.

Эвристический метод обучения.

Если открыты промежуточные задачи, но способ их решения ученику не сообщается,  тогда приходится пробовать разные пути, пользуясь множеством эвристик. 
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Проблемный метод обучения:
      Можно  скрыть и промежуточные задачи и пути их решения. Тогда возникает про-тиворечие между имеющимися знаниями и необходимыми, т.е. ученик попадает в про-блемную ситуацию.

         Противоречие является ядром проблемной ситуации и выражает потребность человека связать возможное и необходимое.
Исследовательский (модельный)  метод обучения.
           Если исходные условия учителем не выделяются, а отбираются самим уче-ником в зависимости от его понимания задачи. Из этих условий   и полученные резуль-таты сравнивает с планируемыми, при необходимости  возвращается к началу, вносит изменения в свои начальные условия и вновь проходит весь путь. 
  Закрывая от ученика вместе с начальными условиями разные элементы схемы, мы получим разновидности модельного метода, например модельно – эвристический.



                       


                                       


При использовании этих методов меняется позиция ученика: от объекта научения, получателя готовой информации до активного субъекта учения, самостоятельно добываю-щего необходимую информацию и даже конструирующего необходимые для этого спо-собы действий.

   Меняется позиция учителя: из транслятора содержания обучения, он превращается в организатора коммуникаций и эксперта, функции которого состоят в грамотной поста-новке задач, организации процесса их решения и экспертизе полученных учениками реше-ний на предмет соответствия планировавшимся результатам. Повышается эффективность обучения.

Классификация методов обучения (по И.В. Никишиной)


[image: image3]
	Репродуктивный
	Частично-поисковый
	Поисковый
	Творческий




                            ↕                                ↕                                  ↕                                 ↕

	Репродуктивный, объяснительно - иллюстративный


	Эвристический, программированный
	Проблемно –

поисковый
	Моделирующий

(исследовательский)
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                           Активизация  познавательной деятельности

учащихся в системе уроков биологии.

     Активизация обучения  связана с изменением позиции учителя, который не только передает знания, но и формирует личность ученика через  организацию его активной де-ятельности. Воспитание и развитие ученика не может быть достаточно эффективным, если оно ограничивается воздействием на него только через содержание уроков и если активную позицию занимает  только сам учитель. Обучение – это двусторонний процесс, в котором взаимосвязаны деятельность учителя и деятельность ученика. Но ученик – это не пассивный объект воздействий учителя.  Сущность активизации обучения заключена в активизации обучающей деятельности учителя, в поиске и использовании им эффектив-ных методических приёмов организации познавательной деятельности самих учеников путем её самоорганизации и самоконтроля, развития творческого начала в ней.
   Обучающая деятельность учителя и познавательная деятельность учащихся имеют общую основную структуру: цель – мотив – содержание – средства – результаты – контроль. Содержание каждого звена деятельности учителя и учащихся может не сов-падать. Так, цели деятельности учителя определяются совокупностью учебно – воспита-тельных задач обучения биологии, а цели деятельности учащихся зависят от того, на-сколько они принимают и осознают выдвигаемые перед ними учебно – познавательные задачи как свои собственные. Основными мотивами деятельности учителя являются гражданская ответственность и профессиональный интерес, а мотивы учения  ученика –

познавательный  интерес, чувство долга и ответственности, желание получить хорошую оценку и др.
      Под мотивацией понимают совокупность внутренних и внешних движущих сил, по-буждающих человека к деятельности и придающих ей свой определенных смысл. Устой-чивая  совокупность потребностей и мотивов личности определяет её направленность. У учащихся может и должна быть сформирована устойчивая мотивация в саморазвитии, приобретении новых  знаний и умений. Мотивация саморазвития учащихся обусловлена образовательными потребностями – желанием освоить основы образовательной деятель-ности или устранить возникшие проблемы, то есть стать более успешным.

     Таким образом, мотивация является основным условием интерактивного обучения, поэтому учителю важно выявить наличие и содержание образовательных потребностей учащихся, имеющихся  затруднений и проблем, а затем на каждом уроке целенаправленно и системно использовать оптимальные методы мотивации и стимулирования деятельности учащихся в целях реализации личностно – ориентированного развивающего  подхода.
  Учебная деятельность идет  успешно, если у  учеников сформировано положительное отношение к учению, если у них есть познавательный интерес, потребность в получении знаний, умений и навыков, если у них воспитаны чувства долга и ответственности уча-щихся в учении.

Приёмы формирования познавательного интереса.

          Приём создания на уроке  ситуаций занимательности - введение  в учебный процесс занимательных примеров, опытов, парадоксальных  фактов.                                          Например,  8 класс.  Тема «Строение и функции головного мозга».

      Многие думают, что чем больше мозг, тем умнее человек. Вес мозга И.С.Тургенева 2012 г,  Анатоля Франса – 1017 г, а  у Луи Пастера (создателя микробиологии), как показало вскрытие, после перенесенной  болезни вообще не работала половина переднего мозга. Проблема. Можно ли утверждать. что чем больше мозг(голова), тем умнее человек?

Приём анализа отрывков из художественной литературы.

7 кл.  Тема « Многообразие насекомых…»  Найди ошибку.

Ты прав. Одним воздушным очертаньем

Я так мила.

Весь бархат свой с его живым миганьем-

Лишь два крыла.

Не спрашивай: откуда появилась?

Куда спешу?

И вот – дышу.

Надолго ли без цели, без усилья,

Дышать хочу?

Вот-вот сейчас, сверкнув, раскину крылья.

И улечу.

                                                А. Фет

Прием создания эмоционально-нравственной ситуации.

       9 кл.  Тема «Проблемы рационального природопользования, охрана природы». Мы говорим об общечеловеческом значении почвы как категории нравственной:  в Японии почву продают чуть ли не квадратными  сантиметрами, в Западной Европе плодородный слой почвы при промышленном и гражданском строительстве бережно срезают  и свозят в специальные банки, в Голландии  не было большей трагедии для народа, когда фашисты у годы мировой войны вывозили почву в Германию. А что у нас? Ведь Россия  обладает са-мыми большими в мире запасами чернозема, которые быстро сокращаются из-за бездум-ного и бездушного обращения с ними. Земле нужен чуткий и бережный хозяин.

                  Особое значение имеет предметное содержание деятельности и подбор соот-ветствующих ему способов и средств деятельности учителя и ученика.  Сложный характер содержания современного урока биологии требует совокупности учебных действий ( по-знавательных, практических, оценочных и др.), необходимых для усвоения этого содержа-ния  учащимися. Поэтому учителю важно «увидеть» синтетический характер деятельнос-ти учащихся, представляющей собой систему деятельности: учебная – познавательная – умственная – мыслительная – оценочная – пратическая. Термин «учебно – познавательная

деятельность» ( Ю.К. Бабанский, М.И. Махмутов, Т.И. Шамова и др) означает, что выпол-нение учебных заданий учителя ( чтение параграфа, проведение наблюдений и опытов, работа с раздаточным материалом на уроках, записи и зарисовки в тетрадях и т.п.) должно приводить  к познанию и усвоению учениками  нового учебного материала. Но усвоение предполагает активную умственную деятельность (развитие наблюдательности, памяти, мышления, речи, воображения) и особенно  мыслительную (процессы анализа и синтеза, операции сравнения, абстрагирования, обобщения, классификации и др.), без которой  знания  могут быть заучены без понимания причинно-следственных связей между строе-нием организмов и условиями  среды их обитания, между особенностями приспособлен-ности животных и растений к среде и закономерностями их эволюции и т. д.  Углубление в сущность биологических объектов, явлений и процессов сопряжено с выработкой  эво-люционных взглядов на развитие живой природы, с осознанием практической ценности биологических знаний в охране природы, сельскохозяйственных, санитарно- гигиеничес-ких, медицинских знаний. В этом  заключена оценочная («ценностно-ориентационная») деятельность учащихся на уроке.  Практическая деятельность учащихся на уроках связана с решением познавательных и расчетных задач на применение знаний, тестов, с выполне-нием лабораторных работ, работ с микроскопом, лупой, с определительными и дидактиче-скими карточками, с раздаточным материалом, с различными видами наглядности и т. д. 
      Каждому виду деятельности учащихся соответствует группа умений, от которых за-висит общий успех учения и активность ученика на уроках. Требуемые от учащихся уме-ния можно объединить в пять групп:
	Вид деятельности
	Умения
	Методы и приёмы, им соответствующие

	1. Учебная деятельность
	Самостоятельно работать с учебником,  связно излагать материал, работать с тетрадью и т.д.
	Методы мотивации и стиму-лирования познавательной деятельности

	2. Познавательная деятельность
	Распознавать растения, животных, их признаки, части; сравнивать строение, функции организмов разной степени сложности, делать выводы, обобщать материал с позиции ведущих биологи-ческих понятий.
	Методы организации и осу-ществления  учебно – позна-вательной деятельности

	3. Оценочная деятельность
	Доказывать несостоятельность религи-озных взглядов на высшую нервную деятельность человека и его происхож-дение, применять с этой целью трудо-вую теорию Ф. Энгельса и эволюцион-ную теорию Ч. Дарвина, критиковать религиозно – идеалистические взгляды на возникновение видов, обосновывать методы селекции, мероприятия по ох-ране природы, санитарно – гигиеничес-кие правила.
	Методы контроля и само-контроля.

	4. Исследова-тельско –практи-ческая   деятель-ность
	Наблюдать за вегетационными процес-сами, за развитием и поведением жи-вотных, ставить опыты, работать с ми-кроскопом, определять виды растений.
	Использование практичес-ких и лабораторных работ работ

	5. Прикладная практическая деятельность
	Выращивать и ухаживать за сельскохо-яйственными  растениями и животны-и, за комнатными растениями, работать на пришкольном участке, применять в жизни  правила личной и обществен-

ной гигиены, меры охраны природы
	Методы организации дея-тельности и формирования опыта общественного пове-дения.


                Итак, основные задачи активизации обучения состоят в следующем:

1) возбуждение познавательного интереса учащихся к урокам, положительного  эмо-ционального отношения к изучаемому материалу, желания учиться; воспитание чувства долга и ответственности за учение;
2) формирование и развитие системы биологических знаний как основы учебных успехов;

3) развитие умственной и особенно мыслительной активности как условия учебных и познавательных умений; познавательной  самостоятельности учащихся;

4) формирование и развитие системы умений и  навыков учащихся, без которых не может быть самоорганизации их деятельности;

5)  усвоение приемов самообразования, самоконтроля, рациональной организации и культуры умственного труда учеников.

   Познавательный интерес – важнейший мотив учения  школьников. Он проявляется

в активности и внимании учащихся на уроках, в их эмоциональных реакциях, в вопросах к учителю, в чтении дополнительной литературе и т.п.  Необходима система средств и при-ёмов возбуждения, поддержания и укрепления интереса учащихся к урокам  биологии, ко-торые  не всегда расцениваются школьниками как интересные и нужные.

     Известны три вида стимулов интереса учащихся к уроку: идущие от его содержания;
вызываемые характером и видами деятельности  учеников на уроке; вытекающие из их от-ношений с учителем и друг с другом на уроке.

         Что в содержании урока вызывает интерес? Прежде всего наличие новизны в учеб-ном материале. Нередко тема урока биологии уже знакома учащимся из курса природове-дения, из средств массовой  информации, поэтому материал представляется хорошо из-вестным и неинтересным, он воспринимается поверхностно. Необходимо с помощью про-блемных вопросов, требующих глубокого понимания темы урока, или путем записи на доске кластера вопросов, составленного вместе  с учащимися, показать его новизну. 
Приём удивления – необычность приводимого факта, парадоксальность опыта и т.д

8 класс. Тема «Строение и свойства костей».  Проблемный вопрос.

В Спарте детей, у которых голова была больше, чем  «отверстие в рай», сбрасывали с крепостной  стены. Можно ли было спасти ребенка, изменив ему размер головы?

    Для восприятия  содержания важно возбудить эмоциональную сторону  интереса. С этой   целью можно использовать на уроках стихи, красочные иллюстрации, живые краси-вые цветы, эпиграфы к учебной теме, к уроку, которые создают определенный эмоциональ-ный настрой учащихся. 
Теме «Среда обитания. Экологические факторы» (6класс) предпосылаются слова Р.Риф-лекса: «…Если мы хотим достичь какого-то согласия с Природой, то нам в большинстве случаев придется принимать её условия…». Это высказывание сочетается со стихами Е.Ев-тушенко:  
 «…Берегите эти земли, эти воды,

Даже малую былиночку любя.

Берегите всех зверей внутри природы,

Убивайте лишь зверей внутри себя…»

Эмоциональный отклик учащихся вызывает использование краеведческого материала, который позволяет лучше познать и полюбить природу родного края. Например, на уроке  «Экологические группы птиц» (7 класс) учитель знакомит учащихся со списком оседлых, кочующих  и  перелетных птиц родного края и для решения проблемного вопроса: 
« Какова зависимость между изменениями погодных условий и сроков прилета птиц?» - привлекает результаты наблюдений учеников за сроками прилета птиц. 
Приём – приближение  содержания к самым важным открытиям в науке.
8 класс. Тема « Работа сердца». 

В сентябре 2001 года сделана операция по пересадке полностью автономного искус-ственного сердца 70-летнему  Томасу Кристерсону. Первое было вживлено 59-летнему Роберту Тулсу. Механическое сердце «Абикор» размером с кулак. Полностью скрыто в теле пациента, оно работает на внутренней батарее, подзаряжаемой извне, через кожу. Выдано разрешение на пересадку еще пяти сердец. Если все пройдет удачно – «Абрикор» пересадят еще пяти пациентам.

Создание ситуации новизны. 6 класс. Тема «Движение».   Объяснение нового материала в стихах.   Изучение  многообразия  разных классов животных начинается знакомством с «Книгой рекордов животного мира».     

Для поддержания и укрепления интереса учеников к урокам особое значение имеет организация учебной деятельности учащихся так, чтобы она была разнообразной по фор-мам и видам учебной работы в течение урока, поисковой, самостоятельной, развивающей мышление.

     Разнообразие видов учебной работы на уроке достигается путем комбинирования и вариативного сочетания разных методов и приемов обучения, разных средств нагляднос-ти и форм работы (индивидуальной, коллективной, групповой, фронтальной), а также с помощью варьирования структуры урока и использования новых интересных форм ра-боты.

       Так, с целью закрепления и систематизации знаний по разделу «Царство Прокарио-ты» можно провести повторительно –обобщающий урок, построенный  как самостоятель-ная работа учащихся с проблемно – программированным заданием. Оно включает в себя основной проблемный вопрос: «Возможно ли существование биосферы и человека в ней без бактерий?» Для составления развернутого ответа на него учащиеся должны  последо-вательно повторить изученный материал по вопросам задания: где встречаются бактерии? 
Каковы их размеры, форма, особенности внутреннего строения? Какие способы питания встречаются у бактерий? Как относятся бактерии к воздуху, как они переносят неблаго-приятные условия?  Как размножаются бактерии, что является для них ограничивающим фактором?

         Учащимся разрешается использовать учебник. Их задача состоит в том, чтобы вы-яснить, какие вопросы они плохо усвоили и проработать их самостоятельно под новым углом зрения. Используя собственные знания и текст учебника, заполняют таблицу  «Зна-чение бактерий», обсуждают и решают проблему урока.

                                                       Значение бактерий
	Представитель
	Роль в природе
	Роль в жизни человека
	Способы защиты

	
	
	положительная
	отрицательная
	

	Настоящие бактерии

-

Архебактерии

-

Вывод:


	
	
	
	


                 Создание проблемных ситуаций, постановка учебных проблем, проблемных вопросов – задач – средство активного усвоения ведущих биологических понятий, их раз-вития и применения учащимися. По содержанию понятий  можно выделить следующие виды учебных проблем:
1) историко – научные, раскрывающие историю и методы открытий и поисков ученых – биологов;

2) морфолого – физиологические, показывающие связи строения и функций органов, организмов;

3) экологические. позволяющие проследить взаимосвязи организмов и среды, включая  биоценоз и биосферу;

4) онто- и филогенетические, вскрывающие закономерные связи в стадиях развития организма и происхождение растений и животных разных систематических групп;

5)  эволюционные, освещающие движущие силы, факторы, направления исторического развития животного и растительного мира, возникновения приспособленности к среде;

6) прикладные, сельскохозяйственного, санитарно – гигиенического содержания, рас-крывающие связь биологических понятий с практикой;

7) комплексные, межпредметного характера, показывающие общие связи живой и нежи-вой природы, роль человека в природе.
Возможны различные варианты проблемного построения материала и структуры урока.

I. Создание проблемной ситуации с целью возбуждения интереса к теме урока и проблемное изложение учителем нового материала.

Например, в начале урока «Общая характеристика царства растения»  учитель  ставит перед учащимися  вопрос: «Как объяснить инопланетянам, что такое растение?»  Учащие-ся, используя имеющиеся  знания, могут  ответить на вопрос частично. Возникает  проблемная ситуация, которая способствует росту познавательной активности в усвоении новых знаний.
8 класс.  При изучении  темы  « Кровь её состав и значение»  мож​но использовать такой проблемный вопрос. 
Условие. Преступник, чтобы скрыть следы преступления, сжег окровавленную одежду жертвы. Од​нако судебно-медицинская эксперти​за на основе анализа пепла устано​вила наличие крови на одежде.
Вопрос.  Каким образом это уда​лось сделать?
Ответ. После сгорания в пепле остаются неорганические соедине​ния, входившие в состав сгоревше​го предмета. Гемоглобин крови содержит значительное количество железа. Поэтому, если в пепле об​наружено повышенное содержание железа, то это указывает на то, что на одежде была кровь.
II.  Создание  проблемной ситуации в середине урока  при раскрытии одного из вопро-сов  содержания и её разрешения в процессе коллективной поисковой беседы.
Так, одной из задач урока  «Ткани животных» (6 класс) является изучение состава кро-ви и расширения  понятия о тканях на её примере. Можно сказать  учащимся, что кровь  это жидкая соединительная ткань, которая  состоит из клеток и жидкого неклеточного ве-щества – плазмы. Но вряд ли такое сообщение вызовет удивление и активизирует позна-вательные силы учеников. Иное дело, если  учитель ставит проблемный вопрос: « Мы  знаем, что  организм животного  состоит из тканей. А что такое кровь? Это ткань или нет?» В вопросе  заключено  познавательное противоречие: кровь жидкая, а все известные учащимся ткани не являются  жидкостями. Учащиеся высказывают свои предположения: «Нет, это  красная жидкость с клетками»;  « Не ткань, кровь питает ткани органов»;  « Это ткань, так как она тоже состоит из клеток».

Учитель предлагает вспомнить определение ткани,  назвать их виды в организме животного, затем демонстрирует таблицы. Учащиеся выполняют лабораторную работу

«Ткани животных», в ходе которой рассматривают под микроскопом микропрепарат кро-ви лягушки и человека. Затем в ходе беседы  выясняется строение крови и учащиеся при-ходят к выводу, что кровь тоже является тканью. 

III. Создание проблемных  ситуаций, разрешаемых на уроке путем самостоятельной работы с учебником.
Учитель  дает инструкцию о том как работать с текстом параграфа, какое задание следует выполнить по прочтении его. (Задания, как правило, даются с целью выделения главного, обобщения прочитанного и  направлены на закрепление  изученного). Например, на уроке   «Класс паукообразные. Особенности строения и жизнедеятельно-сти».  Задание: заполните графу  таблицы о строении паукообразных, отметьте черты сходства и различий с ракообразными, сделайте вывод о том. какие приспособления есть у паукообразных для жизни на суше.
Тип членистоногие.

	Характеристика
	Класс

	
	Ракообразные
	Паукообразные
	Насекомые

	Количество видов
	30-35 тысяч
	
	

	Среда обитания
	Водная, организм, наземно-воздушная
	
	

	Части тела
	Головогрудь, брюшко
	
	

	Кол-во ходильных ног
	5 пар
	
	

	Наличие крыльев
	__
	
	

	Количество усиков
	2 пары
	
	

	Органы зрения
	2 сложных глаза
	
	

	Скелет
	наружный, хитиновый панцирь
	
	

	Особенности 
пищеварительной 
системы
	верхние+нижние челюсти, ного-челюсти, рот, глотка, пищевод, желудок (2 отдела), кишка, «пе-чень», анальное отверстие
	
	

	Особенности
кровеносной системы
	Незамкнутая: сердце, сосуды.  Гемолимфа.
	
	

	Дыхательная система
	кожные жабры
	
	

	Выделительная система
	2 пары зеленых желез
	
	

	Особенности нервной системы
	Окологлоточное нервное кольцо, 2 брюшных нервных ствола
	
	

	Особенности размножения
	Раздельнополые, внутреннее оплодотворение
	
	

	Развитие
	Без превращений у высших, 

у низших - личинки
	
	

	Роль в природе
	Некрофаги, пища для рыб, кито-образных, промежуточные 

хозяева червей -паразитов
	
	

	Значение в жизни человека
	Пища для человека, пища для аквариумных рыб
	
	

	Специфические особенности
	Есть клешни
	
	


               Анализ результатов  работы с учебником активизирует мыслительную деятельность учащихся, которые приходят к выводу, что членистоногие  (ракообразные и паукообразные) имеют черты сходства (двусторонняя симметрия, сегментирование тела, хитиновый покров и членистые конечности) и отличия. У паукообразных в связи с жизнью на суше усложнилось строение  дыхательной, выделительной и нервной систем, появилось вне-полостное  пищеварение, сложное (по сравнению с ракообразными) поведение.
        На уроках биологии  типичными являются проблемные ситуации и вопросы на сравнение организмов разных систематических групп (голосеменных и покрытосеменных растений, рыб и земноводных, пресмыкающихся и птиц и т.д.) и выяснение усложнения в их строении  и филогенеза.
      Итак, процесс обсуждения проблемных вопросов и ситуаций способствует развитию мотивационной интеллектуальной, предметно – практической сфер личности, то есть ста-новлению личности в целом.

   Использование  практических работ в учебном процессе повышает качество обучения, способствует развитию познавательной активности учащихся.

Активизации познавательной деятельности учащихся способствует и применение на разных этапах урока игровых ситуаций.
Игра как средство интерактивного обучения.

В игре воссоздается предметное и социальное содержание деятельности, модели-рование систем отношений, адекватных условий формирования  личности.

Игра рационально дополняет традиционные формы и методы обучения, позволяя более эффективно достигать поставленной цели и задачи конкретного занятия и всего учебного процесса. В тоже время игра повышает интерес обучающихся к учебным занятиям, стиму-лирует рост познавательной активности, что позволяет учащимся получать и усваивать большее количество информации, способствует приобретению навыков принятия естественных решений в разнообразных ситуациях, формирует опыт нравственного выбора. Игра  улучшает отношения между её участниками и педагогами, так как  игровые взаимодействия предусматривают неформальное общение и позволяют раскрыть и тем и другим свои личностные качества, лучшие стороны своего характера; она повышает само-оценку участников игры, так как у них появляется возможность от слов  перейти к конк-ретному делу и проверить свои способности. Игра  изменяет отношение  её участников  к окружающей  действительности, снимает страх перед неизвестностью. Она  одновременно ставит  ученика в несколько позиций. Личность находится одновременно в двух планах – реальном и условном (игровом).
                 Поскольку игра представляет из себя «цепочку» проблемных ситуаций познава-тельного, практического, коммуникативного характера, она является психологическим эк-вивалентом творческой деятельности, а следовательно, формирует индивидуальный опыт такой деятельности. Существенно также то, что игра является средством развития умений и навыков коллективной  мыслительной деятельности (умений продуктивно сотрудни-чать, аргументировать и отстаивать в дискуссии  свою точку зрения и опровергать другие и т. д.). Одновременно  с этим она способствует развитию функций самоорганизации и са-моуправления, снимает напряженность, позволяет проверить себя в различных ситуациях.
Согласно  Никишиной И.В., доказано, что игровые формы и методы обучения обеспечи-вают достижение ряда  важнейших образовательных целей:

1) стимулирование мотивации и интереса –

· в области предмета изучения;

· в общеобразовательном плане;

· в продолжении изучения темы;

2) поддержание и усиление значения полученной ранее информации в другой  форме, например:

· фактов; образа (гештальта) или системного понимания;

· расширенного осознания различных возможностей и проблем;

· последствий в осуществлении конкретных планов или возможностей;

3) развитие навыков:

· критического мышления и анализа;

· принятия решений;

· взаимодействия, коммуникации;

· конкретных умений (обобщение информации, подготовка  рефератов и др.)

· готовности к специальной работе в будущем (поиск работы, руководство группой, работа в непредвиденных условиях);

4)  изменение установок:

· социальных ценностей (конкуренция и сотрудничество);

· восприятия (эмпатия) интересов других участников, социальных ролей;

5) саморазвитие или развитие благодаря другим участникам:

· оценка преподавателем   тех же умений участника;

· осознание уровня собственной образованности, приобретение навыков, потребовавшихся в игре, лидерских качеств.

       С  помощью игры можно снять психологическое утомление; её можно использовать для мобилизации умственных усилий учащихся, для развития у них организаторских спо-собностей, привития навыков самодисциплины, создания обстановки радости на занятиях. 

   В игру  включают викторины, ситуации, элементы мозгового штурма.  Различные игры применимы и в качестве зачетных занятий, при обобщении и повторении блока тем; они дают возможность учителю без лишней нервозности проверить усвоение темы, выявить проблемы в знаниях учащихся в овладении ими практическими умениями и навыками. 
    Таким образом, игровые формы и методы активного обучения приносят удовольствие от процесса познания, доказывая, что образование – не всегда нудное занятие. Например:

                      6 класс. Тема «Фотосинтез». Задание. Восстановите текст, найденный в выброшенной на берег бутылке: « В л…. происходит процесс ф…а. Они зеленые, так как в них находит-ся  х…ро…л,через  прозрачную к…цу проникает солнечный … . В кожице есть з…ные клетки, они входят в состав   …ц. Через них внутрь листа поступает …ый газ, необхо-димый для   …синте… , в результате обра…     ор..ческие     …ва»  
 В 6А задание  на закрепление. В 6 б  - проверка домашнего задания.

7 кл. Тема  « Характерные признаки семейства  Злаки». Актуализация знаний.

Игра  «Найди лишнее»     Капуста, редис, редька, белена,  пастушья сумка, паслен черный, шиповник. Ответ обоснуй.

7 класс. При изучении  темы. « Отдел покрытосеменные растения» может быть использована  игра: «Отгадай задуманное растение».
      На столе расставляется несколько комнатных растений (или на доске прикрепляются рисунки с их изображениями). Один ученик выходит из класса, а оставшиеся загадывают растение. Вернувшись, ученик задает вопросы любому из класса, ответить на которые можно «да» или «нет». Вопросы должны касаться морфологических признаков или других особенностей растения. Например, на столе находятся хлорофитум, амариллис, герань, ас-парагус, монстера. Класс загадывает амариллис. Вызванный ученик задает вопросы:

- Это растение из класса двудольных?

-Нет.

- Это растение влаголюбивое?

-Нет

- Это растение имеет луковицу?
- Да

- Это амариллис.

          Количество вопросов не должно превышать 5 – 6. В ходе игры учитель обращает внимание на характер вопросов, которые задают учащиеся, так как они влияют на ответ.

        Игру   «Рассказ – небылица» можно использовать при изучении любой темы курса биологии. Учащиеся должны уличить Мюнхгаузена, т.е. найти фактические ошибки в его рассказе.

    Пример рассказа – небылицы по теме «Выделение у растений и животных» ( 6 класс).  «Багрец и золото листвы – верный признак наступившей осени. Осенью листья деревьев и кустарников обретают разнообразную окраску – от желтой до пурпурно – красной. Проис-ходит это оттого, что в клетках листа хлорофилл постепенно превращается в другие пиг-менты – желтые, оранжевые и красные. Дольше других растений остаются зелеными си-рень, клен остролистный и ольха. 
          Вслед за изменением окраски листьев происходит их опадание – листопад. С опа-дающими листьями из растения удаляются различные вредные вещества. Кроме того, лис-топад помогает деревьям приспособиться к зимней засухе, ведь зимой растение испаряет намного больше воды, чем летом.

  Но не все растения осенью теряют листья. Есть среди них и вечнозеленые. Это хорошо известные всем ель, пихта, лиственница, сосна, осина и можжевельник. Да и некоторые травы зимуют под снегом с зелеными листьями, например грушанка, земляника, копытень европейский».

Задание к тексту: найти ошибки, исправить их и дать объяснение (ошибки выделены курсивом).

Такого рода игра развивает внимание и быстроту реакции, логическое мышление и требует хорошего знания учебного материала. Фрагменты текстов с ошибками можно так-же использовать на письменном опросе в виде карточек. Можно предложить учащимся, в качестве домашнего задания, составить такой рассказ.

         Итак, для современного урока биологии характерна система средств активизации познавательной деятельности учащихся. А активизация выступает и как цель и результат обучения, и как средство и условие образования, развития и воспитания школьников на уроках биологии.

Познавательная деятельность сопровождается внутренним психическим процессом усвоения обучающимися учебной  информации.

Психолого – дидактические основы
усвоения учебного материала.

      Мыслительная деятельность учащихся в процессе обучения подчиняется определен-ным психолого – дидактическим закономерностям. Только учитывая эти закономерности, постоянно опираясь на них, учитель может целенаправленно управлять мыслительной деятельностью учащихся во время учебного процесса, приучая  школьников к самостоя-тельному  интеллектуальному труду.
   В психологии различают произвольное и непроизвольное запоминание. Запоминание называется произвольным, если наши усилия направляются намеренно поставленной за-дачей: запомнить данный материал. Когда такая задача  не ставится  и деятельность на-правляется на достижение совсем другой цели, говорят о непроизвольном запоминании.

    Известный психолог А.А. Смирнов установил, что, вопреки  сложившемуся мнению,  учащийся может запоминать материал  также и непроизвольно. Решающее значение  при этом имеет не столько само  намерение запомнить, сколько активная мыслительная  дея-тельность над материалом, и притом направленная на его понимание. Например, вместо задания изучить  такой – то параграф учебника предложить учащимся составить план его, сравнить с ранее усвоенным материалом и т.д. Подобные задания учащиеся могут выпол-нить только путем активной мыслительной деятельности, направленной на понимание ма-териала, что приведет к прочному непроизвольному  запоминанию. Эта закономерность   подтверждена и другим  известным психологом  П.И. Зинченко.

 Если работа  над материалом  происходит при активной мыслительной  деятельности учащихся и эта деятельность способствует углубленному пониманию материала, тогда происходит его успешное запоминание (произвольное или непроизвольное). Все приёмы запоминания  сводятся к тому, чтобы на основе активных  интеллектуальных действий как можно глубже, полнее и отчетливее понять материал. Значит, приёмы  активной мысли-тельной деятельности при работе над изучаемым материалом являются  одновременно и приемами понимания, и приемами запоминания. В психологии известен  целый ряд прие-мов мыслительной деятельности. Среди них прием использования стимулирующих звень-ев, реконструкции, выделения смысловых опорных пунктов, прогнозирования, соотнесе-ния, на которых я бы хотела остановиться подробнее.
Приём использования стимулирующих звеньев. 
                                          Логическая цепочка Л.С. Выготского
вспоминание → созерцание → деятельность → оперирование →рассуждения

                   В качестве стимулирующих звеньев при обучении могут выступать следующие процессы: 1) вспоминание, применение по ходу ознакомления с материалом (или выпол-нения упражнений) соответствующих определений, законов, различных правил, которые как раз  и предназначены для лучшего запоминания  тех или иных  фактов; 

2) созерцание, а в дальнейшем представление наглядных образов (моделей, графиков, рисунков, диаграмм);

3) любая деятельность с наглядными образами;

4) оперирование знаками и символами (введение стрелок и других условных обозначений, подчеркивание записей и т.д.)

5) любые рассуждения, действия, углубляющие понимание.

Прием реконструкции. В психологии установлено, что в процессе запоминания и после-дующего воспроизведения материал часто подвергается изменениям. Любое эквивалент-ное изменение материала (исключая искажения) называют реконструкцией. Частными случаями реконструкции являются обобщение материала, его конкретизация, перемеще-ние отдельных  частей подлинника и т.д. 
            Чтобы реконструировать, но не исказить материал, учащийся должен хорошо его понять в результате активной мыслительной  деятельности, и тогда материал хорошо ус-ваивается.

Прием выделения смысловых опорных пунктов.
Читая текст, мы часто мысленно делим его на логические части, давая им краткие заглавия или выделяя образы того, о чем говорится в тексте, примеры, отдельные слова или выражения, характеризующие эти части. Такие заглавия, образы, слова, выделяемые по ходу ознакомления с материалом, в психологии называют  смысловыми опорными пунктами. По существу, в своей совокупности

представляют план  материала. Основная цель выделения опорных  пунктов – активизация мыслительной деятельности учащихся, побуждающая их вникнуть в изучаемый  текст учебника, понять его. Смысловой опорный пункт – это опорный пункт понимания, кото-рый способствует прочному запоминанию материала и приучает учащихся мысленно вы-делять смысловые опорные пункты в процессе чтения.
Прием прогнозирования.
           Решая любую задачу  (в быту, на производстве, в учебе), человеку приходится по-стоянно предвидеть ход событий и на основе анализа, синтеза, обобщения ситуации, соз-давшейся  на данный момент, регулировать и корректировать свою  последующую дея-тельность, прогнозировать её результаты. Соответствующий  прием  мыслительной дея-тельности называют прогнозированием. Чтобы формировать у учащихся умения прогно-зировать перед изучением новой темы, чтением того или иного абзаца учебника, решени-ем задачи учащимся предлагается предсказать, что именно  они смогут изучить, прочи-тать. Они, опираясь на знания, «пофантазируют», поспорят о своих предположениях, а затем, читая текст книги, изучив новую тему, проверят их.
Приём соотнесения.
   Он сводится к увязыванию изучаемого материала с прежними знаниями и отдельных частей нового друг с другом. Действия, направленные на выполнение этих задач, помога-ют включать новый материал  в структуру  прежних знаний, приводят к познанию взаимо-связей явлений и предметов, т.е. усиливают глубину и отчетливость понимания и тем са-мым ведут  к успешному запоминанию.
            Активность мыслительной деятельности по ходу ознакомления с материалом возрастает, если одновременно учащийся выполняет конкретное задание, помогающее глубже понять данный материал, и при  этом соблюдаются  следующие условия:

1) поставленное задание направляет усилия  учащегося на использование определенного мыслительного приёма;

2) учащийся обладает знаниями, необходимыми для выполнения этого задания, и навыками применения данного приёма;

3) этот приём соответствует содержанию материала, и чем в большей мере выражается это соответствие, тем сильнее активизируется деятельность учащегося.

Выбор приёма активизации познавательной деятельности  на уроке зависит от содержа-ния изучаемого материала и этапа урока.

Система работы с приёмами.
	Этапы урока.
	Приёмы активизации познавательной деятельности

	1. Изучение нового материала.
	 стимулирующих звеньев,  соотнесения,  реконструкции,  прогнозирования

	2. Закрепление материала.
	 стимулирующих звеньев,  соотнесения,  выделения смысловых опорных пунктов

	3. Проверка знаний.
	 стимулирующих звеньев,  выделения смысловых опорных пунктов,  реконструкции


I. Этап изучения нового материала.

7 класс. Тема «Отдел покрытосеменные, особенности организации, происхождение».
Предлагаю учащимся, используя текст учебника, рисунки на с.82,83 и имеющиеся знания, заполнить таблицу (приём использования стимулирующих звеньев),

Особенности строения покрытосеменных растений

	Признак
	Класс Двудольные
	Класс Однодольные

	1. Корневая система

2. Побег

- стебель

- листья

- почки

3.Цветок

4. Плод

5. Семя

Вывод:
	
	


выделить черты сходства и различия (приём соотнесения), сделать вывод относительно общих признаков и особенностей изучаемых классов растений (приём реконструкции).
Объяснение нового материала сопровождаю записями на доске (учащиеся в тетради) оформленными различным образом, в виде всевозможных  схем, цветовых выделений понятий, подчеркиваний, рисунков и т.д. ( приём стимулирующих звеньев).
6 класс. Тема «Органы цветкового растения». По ходу объяснения составляются 

схемы:                                        Органы цветкового растения

Органы


               вегетативные
                 репродуктивные (генеративные)

                                  корень              побег            цветок        плод             семя                  

                                                 Главные части цветка.
                                                                       Цветки

                                           обоеполые                             раздельнополые

                                (пестик + тычинки)                       (пестики или тычинки)

                                                                          однодомные                    двудомные
                                                              (на одном растении)                  (на разных растениях)

Изучение  нового  материала начинаю с составления вместе с учащимися кластера, на вопросы которого они должны будут ответить в конце урока (приём прогнозирования)
7 класс. Тема « Класс Паукообразные, особенности строения и жизнедеятельности».

                                                Среда обитания                 Строение тела


Образ жизни                                                   
  Особенности строения 

систем органов

                                               Значение                        Многообразие

II. Этап закрепления материала.

7 класс Тема « Особенности организации одноклеточных, их классификация»

Задание: используя учебник, составьте схему  классификации подцарства Одноклеточные

( приём стимулирующих 
звеньев)
[image: image5]
10 класс. Тема « Половое размножение»  Задание: выделить черты сходства и различия

(прием соотнесения) митоза и мейоза, сделать вывод относительно общих признаков и особенностей митоза и мейоза (прием реконструкции)

	
	Черты сходства
	Отличия

	Митоз
	
	

	Мейоз
	
	


Для закрепления изученного можно использовать самостоятельную работу учащихся с учебником. Читая текст «Образование половых клеток», учащиеся должны выделить глав-ные мысли, т.е. составить план ( приём выделения смысловых опорных пунктов). Состав-ление плана побуждает к активной мыслительной деятельности над изучаемым материа-лом, приводит к лучшему пониманию и усвоению его.
III. Этап проверки знаний.

6 класс. Тема «Цветок и плод». Задание. Назовите части цветка, изображенные на схеме

(приём стимулирующих звеньев)       
                                         [image: image6.png]



7 класс. Тема «Отдел Покрытосеменные, особенности организации». Задание: исполь-зуя план составленный дома, рассказать о размножении покрытосеменных (приём выде-ления смысловых опорных пунктов, приём реконструкции)

Способы активизации

познавательной деятельности учащихся.
                                                  а) на уровне форм урока
                                традиционные                                            нетрадиционные
· урок комбинированный                              *    урок – презентация
· урок закрепления ЗУНов                             *  урок - взаимообучения
· контрольный урок                                        *  урок - зачет  

· урок практической работы                          *  компьютерный урок  

· урок самостоятельной работы                     *  урок - игра

· повторительно –обобщающий                    *  урок – соревнование
                                                        б)  на уровне приёмов

                                традиционные                                            нетрадиционные
· постановка проблемы  учителем ;                         * составление кластера учениками;
· выявление признаков  сходства и                         * выявление признаков  сходства и                         

различия на основе слушания учителя;                     различия  в ходе самостоятельной                                                                         
                                         работы;
· выводы, обобщения  с помощью                        *  выводы, обобщения, как результат

вопросов учителя                                                          решения проблемной ситуации
                                                        в) на  уровне методов


                                традиционные                                            нетрадиционные

· словесные                                                * эвристический, программированный
· наглядные                                                * объяснительно - иллюстративный

· практические                                           * проблемно - поисковый
· репродуктивный                                        * творческий                                     
1. Применение нетрадиционных форм уроков.
Анализ педагогической литературы позволил выделить несколько десятков типов не-тандартных уроков.  Их названия дают некоторое представление о целях, задачах, методи-ке проведения таких занятий. Я в своей работе использую следующие: уроки – соревнова-ния,  уроки с использованием электронного учебника, уроки – презентации,  уроки с груп-повыми формами работы, уроки – зачеты,  уроки – обобщения, уроки – игры.
2.  Использование нетрадиционных форм учебных занятий.                                          Проектные занятия, направленные на воспитание культуры сотрудничества  (субъект – 
субъектных отношений) и культуры умственного, учебно –продуктивного и творческого труда (субъект – объектных отношений).
      Непосредственной целью проектных занятий является развитие умений управлять своей деятельностью, т.е. самостоятельно намечать свои цели, выбирать партнёров, пла-нировать свои действия, практически реализовывать план, представлять результаты свой деятельности, обсуждать их, самому себя оценивать.

Результат – учащиеся 11 класса  по своему выбору создают компьютерную презен-тацию  ( на уроках информатики) темы из курса  общей биологии и представляют её (см. приложение).

3. Применение игровых форм, методов и приёмов обучения.

                                                    

ролевые                       дидактические        имитационные         организационно- 

                                                                                                               деятельностные

4. Применение проблемно – задачного подхода (системы познавательных и практических задач, проблемных вопросов, ситуаций)
Виды ситуаций:
- ситуация – выбор, когда имеется ряд готовых решений, в том числе и неправильных, и необходимо выбрать правильное (оптимальное);

- ситуация – неопределенность, когда возникают неоднозначные решения ввиду недостат-ка данных;

- ситуация – конфликт, которая содержит в своей основе борьбу и единство противопо-ложностей, что, кстати, часто встречается на практике;

- ситуация -  неожиданность, вызывающая удивление у обучающихся своей парадаксаль-ностью и необычностью;

- ситуация – предположение, когда преподаватель высказывает предположение о воз-можности новой закономерности, новой или оригинальной идее, что вовлекает в активный поиск обучаемых;

- ситуация – несоответствие, когда она не  «вписывается» в уже имеющейся опыт и представления, и многие другие.

5. Использование всех форм учебной работы учащихся.


коллективные                                                                              парные

                          групповые                                     фронтальные
                                                   индивидуальные        

6.  Повышение удельного веса интерактивных методов обучения.
Применение  в обучении проблемно- поисковых методов - эвристических, тризовских, игровых – все это значимые вехи на пути организации творческо – исследовательской деятельности учащихся, а следовательно, и интерактивного обучения.

7. Систематическое использование различных дидактических средств:

тестовые задания, дидактические карточки; проблемные вопросы; терминологические диктанты и др.

8. Использование всех методов мотивации и стимулирования обучающихся,
      в том числе  и естественные доминанты интересов учащихся.
Инновационные подходы

к оценке деятельности учащихся.

Поиск новых способов стимулирования учебного труда обучающихся, принцип «лич-ной выгоды», набирающий силы  в обучении и воспитании, определяет иные подходы к оценке их деятельности, В системе диагностирования оценка как средство стимулирова-ния приобретает новые качества. Прежде всего, результаты диагностирования, где могут использоваться оценочные суждения (баллы), способствует самоопределению личности, что в условиях конкурентного общества является важным побуждающим фактором. До-полняясь принципом добровольности обучения (а значит, и контролирования), оценка из нелюбимого  в прошлом для многих учеников средства  принудительного обучения долж-на превратиться в способ рационального определения личного рейтинга - показателя зна-чимости (веса) человека в школьном сообществе.
Использование интерактивных форм и методов  обучения требует реализации и инновационных подходов к контролю и оцениванию знаний и умений деятельности обу-чающихся, в первую очередь, дифференцированного, индивидуального, личностно – ори-ентированного, технологического, диагностического. Реализация данных подходов пред-полагает оценку деятельности учащихся в соответствии с уровнями усвоения ими знаний.

Первый уровень (узнавание) – обучающийся только отличает данный объект или дейст-вие от их аналогов, показывая формальное знакомство с объектом или процессом  изуче-ния, с их внешними, поверхностными характеристиками.

Второй уровень (репродуцирование) – обучающийся может не только выбрать на осно-ве ряда признаков тот или иной объект или явление, но и дать определение понятия, пе-ресказать учебный материал.
Третий уровень (продуктивная деятельность) – обучающийся не только показывает по-нимание функциональных зависимостей между изучаемыми явлениями и умение описы-вать объект, но и решает задачи, вскрывая причинно – следственные связи, умеет связать изучаемый материал с практикой, с жизнью.
Четвертый уровень (творческая деятельность, трансформация)  - обучающийся спо-собен путем целенаправленного избирательного применения соответствующих знаний в ходе решения творческих задач вырабатывать новые приёмы и способы их решения.

Результаты.
     В 1999-2000 учебном году, начиная работать по программе Сонина, я поставила перед собой цель повысить  мотивацию учащихся так, чтобы:

  1.  повысить степень обученности каждого ученика до допустимого уровня;
  2.  увеличив долю самостоятельной  работы учащихся на уроке, уменьшить  их загружен-ность  домашней самостоятельной работой.
  Я считаю, что  интерактивные методы обучения  в целом помогли мне почти достичь этой цели.
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Степень обученности учащихся находится на допустимом уровне. Спад наблюдается  в 7 -8 классах (13 -14 лет). Причины спада:

      1. Психологи объясняют  это периодом полового созревания. Подросток  стремится к самообразованию, причем часто становится равнодушным к отметкам. У него наблюдается  расхождение между интеллектуальными возможностями и успехами в школе: возможности высокие, а успехи низкие.
     2.  В  7 классе резко увеличивается объём изучаемого материала по биологии, а время, затрачиваемое учащимися на подготовку домашнего задания, не изменяется.
     3.  Количество плохо читающих учащихся повышается с каждым годом.

 Начиная с 9 класса, степень обученности начинает повышаться 

тепень обученности учащихся находится на допустимом уровне.  цель повысить  мотивацию учащихся так. 
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