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«Традиционная программа»
                                   ВВЕДЕНИЕ
   Происходящая сейчас в нашей стране решительная перестройка образования осуществляется на основе нового педагогического мышления и реализуется путем использования новых программ, создаваемых на основе  новой педагогической психологии. Процесс перестройки начался совсем недавно, и для ее успешного протекания необходимы большие усилия, как ученых, так и практиков.
    Главной, центральной, и единственно осознаваемой целью является всестороннее развитие личности школьника, становление его как субъекта учебной деятельности.

   Уверенное овладение детьми навыками устных и письменных вычислений является одной из основных задач начального обучения математике, так как это необходимо для продолжения обучения и позволяет решать любую вычислительную задачу без использования специальных средств поэтому, на первый план выдвигаются развивающиеся задачи. ЭльконинД.Б. подчеркивал, «что своеобразие и значение учебной деятельности школьника не столько в усвоении тех или иных знаний и умений, сколько в изменении ребенком самого себя».

Особое значение имеет формирование приемов   самостоятельно управлять своей учебной деятельностью.

     В свете задач, поставленных перед школой, закрепление знаний, умений и навыков приобретает особое значение; учиться на уроке - один из основных принципов работы в современной школе. Очень важно, чтобы практические задания выполнялись школьниками не механически, а сознательно. Нужно добиваться, чтобы в практическую работу дети вносили элементы самостоятельности, а где возможно, и творчества.
   Правильная организация и проведение самостоятельной работы повышают качество знаний учащихся, предупреждают неуспеваемость, с первых годов обучения. Воспитывают навыки само - регуляции. Однако наблюдения за педагогами  показывают, что подход к организации самостоятельной работы часто формальный. Детей не обучают способам самостоятельной работы, не учат планировать свою деятельность, поэтому навыки самостоятельной работы откладывается у детей хаотично.
          Так как умение работать самостоятельно вырабатывается постепенно. Нужно учить навыкам самостоятельной работы с первых пребывания в школе. Уже на первых уроках первоклассники могут самостоятельно выполнять небольшие, кратковременные задания.

          Вопрос о самостоятельной работе учащихся поднимался еще в педагогической литературе прошлого. Но особенно остро ставится этот вопрос в настоящее время. И это естественно: одно из обязательных условий успешного обучения это - привитие учащимся навыков самостоятельной работы над учебным материалом.
        Большое значение придавал самостоятельной работе К.Д.Ушинский. Активность и самостоятельность учащихся один из основных принципов его дидактической системы. Великий педагог считал, что задача учителя состоит не в том, чтобы направлять их умственную деятельность.  Учащиеся должны «по возможности трудиться самостоятельно, а учитель – руководитель этим самостоятельным трудом и давать для него материал».

         Много внимания проблеме развития самостоятельности у детей уделяют современные психологи и педагоги. Так, ГаврилычеваГ.Ф. описывает этапы развития самостоятельности и закономерности ее становления. ПоповаА.И., ЛитвинскаяИ.Г. рассматривают технологию развития самостоятельности младших школьников в условиях коллективных занятий. КабалевскийЮ.Д. систематизировал формы самостоятельной работы с техническими средствами обучения.

          Основная цель состоит в том, чтобы научить детей мыслить, анализировать и обобщать языковые факты, что в свою очередь положительно сказывается на усвоении учебного материала.

     Особое внимание развитию самостоятельности уделяется в программе развивающего обучения под редакцией Виноградовой Н.Ф, Журовой Л.Е. Ученик – равноправный участник обучения, он в равной с учителем мере отвечает за свои успехи, промахи и недостатки. Он участвует в деятельности контроля и оценки. Он сам (конечно, при участии учителя, особенно на первых порах) анализирует каждый шаг своей деятельности, определяет свое незнание, ищет причины этого и пути исправления; учителю предоставляется право выбора способа и пути деятельности. Его участие в обучении заключается не в принятии готового образца, а в постановке предположений, гипотез, коллективном обсуждении наиболее целесообразных путей решения учебной задачи. Чувство свободы выбора делает обучение сознательным, продуктивным и более результативным; - школьник видит необходимость выполнения того или иного требования, мотивы его деятельности становятся личностно значимыми для него. 

     Под самостоятельной работой учащихся понимается познавательная, учебная деятельность, выполняемая по заданию учителя, под его руководством и контролем, но без его непосредственного участия.

      Для развития самостоятельности и активности детей важно положительно оценивать каждый удавшийся шаг ребенка, попытку (даже неудачную) самостоятельно найти ответ на вопрос. Очень полезно давать детям творческие учебные задания; придумать что-то, догадаться, подобрать другие примеры и так далее. Пусть при этом дети спорят, рассуждают, ошибаются, вместе с учителем находят правильное решение.

      При организации самостоятельной работы учащихся преследуем главную цель – максимальное использование рабочего времени на уроке. Успешное выполнение этой задачи        развивает у учащихся навык самостоятельной работы и обеспечивает им глубокие и прочные знания.

       Цель исследования: систематизировать приемы развития самостоятельности у младших школьников на уроках математики.
Глава 1. Теоретические основы развития самостоятельности в учебной деятельности младших школьников.     
    Самостоятельность не рождается сама по себе. Она воспитывается и развивается. Поскольку все поступки, действия существуют либо как самостоятельное, либо подражательное, то самостоятельность можно определить как качественную сторону волевой, мыслительной и практической деятельности, опосредованной жизненным опытом индивида.
       Особое место в этом процессе занимает начальная школа. Младший возраст – особый самоценный период,   в котором развиваются важнейшие качества личности, позволяющие детям шагнуть в подростковую жизнь и дальше. Чтобы достичь этого, необходимо педагогически грамотно выстроить « технологию» процесса воспитания и обучения. К.Д.Ушинский говорил, что если педагогика хочет воспитать человека во всех отношениях, то она должна сначала узнать его во всех отношениях.
         Нередко младший школьник хочет стать самостоятельным, но недостаточно развитая воля, импульсивность,   склонность действовать под влиянием различных побуждений, эмоций не позволяют выполнить задуманное и желаемое.Не меньшее   значение имеют и индивидуальные особенности ребенка, которые в свою очередь, активизируют или тормозят, затрудняют проявление его самостоятельности. Так, неуверенность в своих силах и возможностях сдерживает самостоятельность, а напротив, смелость, решительность помогают безбоязненно высказывать свое мнение, браться за новое дело. 
         Самостоятельность качество сложное, оно выражается в свободе от внешних влияний и принуждений, это способность подчинять свое поведение собственным взглядам, готовность осуществлять деятельность без опоры на постороннюю помощь.

    Так говорят психологи и педагоги. А вот как понимают, что такое «сам», младшие школьники. Сам – это когда дети делают все без взрослых, один, когда никто не заставляет, не командует, не руководит, не подсказывает. Самостоятельно значит «захотел и сделал», «как придумал, так и будет». Как видим, суть понятия дети улавливают довольно точно. У малышей 6-8 лет уже есть определенный опыт самостоятельных действий. Например «я сам заправляю кровать», «я сам накрою на стол, сосчитаю ложки и тарелки». Самостоятельность имеет относительно ограниченный характер. К примеру, готовя домашние задания, большинство ребят в случаях затруднения охотно, без колебаний спешат за помощью к учителю, родителям. Выполняя обязанности по дому, поручения педагога, дети   строго следуют полученной установке и не выходят за ее границы. В чем причина такого явления? Конечно, существенную роль играют психологические и возрастные возможности детей. Психика младших школьников отличается неустойчивостью и противоречивостью. Они с готовностью берутся за дело, но недостаточное развитие воли ведет к импульсивности, склонности действовать под влиянием случайных побуждений. Поэтому дети не всегда могут выполнить задание, поручение, им недостает настойчивости в достижении цели, в преодолении трудностей. Среди малышей редко кто не хочет иметь поручение, выполнять то или иное задание, но получив его, прослушав, многие быстро утрачивают к нему интерес.

     Бесспорно, подобные проявления тормозят развитие самостоятельности детей. Но видеть только это – значит недооценивать само-ценность данного периода, не считаться с тем, что именно на этом этапе могут развиваться, а могут и увянуть, не развернувшись, важнейшие качества личности. Одновременно с тем, что ограничивает развитие самостоятельности, существует и то, что ею движет. В самом деле, детей отличает огромный заряд активности. Их огорчает отсутствие дела, определенной роли в общественной жизни, конкретного поручения, не понимание задания.

       Уже к третьему классу у ребят отчетливо начинает проявляться тенденция к сдерживанию эмоций, к освобождению от импульсивности. Однако взрослые нередко лучше замечают то, что затрудняет развитие самостоятельности у детей, и хуже видят то, что ей способствует. Вот почему и учителя, и родители, как правило, не осознают важности и значимости развития самостоятельности у детей для становления их личности. Этот грустный факт подтверждает опросы учителей и родителей. Ответы на вопросы «Замечаете ли вы у своих учеников стремление проявить самостоятельность?»,  «Учите ли вы их этому?» - близки по существу и не отличаются разнообразием позиций. Вот наиболее типичные ответы на первый вопрос: «Нет, особенно не замечаю», «Не хотят они никакой самостоятельности», «Какая еще самостоятельность – малы еще», « Подрастут, тогда и станут самостоятельными». «А пока пусть слушаются, я во всяком случае лучше знаю, что и как?» На второй вопрос большинство давали положительный ответ, но тут же добавляли, что делают они это от случая к случаю, не ,систематически. Некоторые признавались: «Некогда этим заниматься».

        Одновременно взрослые часто сетуют, что школьники не самостоятельны. Но в то же время не помогают ребятам стать более самостоятельными.     Нередко можно увидеть, как учитель во время контрольных работ отсаживает «ненадежных», обличает тех, кто рассчитывает на подсказку товарищей, снижает оценку, заметив попытку списать, подсмотреть. Так он «стимулирует» самостоятельных ребят. Не менее распространенный способ, активно используемый учителем – «голый» призыв, требование: «Будьте самостоятельными!», «Когда же, наконец, вы будите самостоятельными?!» В повседневной жизни многие родители и учителя все стараются решить за ребят, предлагают им готовые решения, строго управляют их жизнью. Например «Скоро праздник, я вам раздам стихи, а вы их выучите, будите выступать»,  «Учитель по музыке разучит с вами песни, я – составлю сценарий, а родители пусть сделают вам костюмы – так говорит учитель». А что же сами ребята? Они привычно слушают учителя, выполняют его распоряжения. Проходят два- три года, и ребята привыкают к мысли о том, что учитель лучше знает, что им надо, он лучше их организует любое дело, а они еще маленькие, и просьба: «А мы сами?» -  звучит все реже и реже. Ясно , что ни тот ни другой вариант к  самостоятельности  детей не приведут. Тем не менее, можно говорить об определенной его логике, выделить основные этапы: 

            Первый этап. Дети действуют по готовому образцу с помощью взрослых, старших, копируя их действия (этап подражания).

             Второй этап. Ребята в состоянии выполнить самостоятельно части работы, находят некоторые способы их осуществления (этап частичной самостоятельности).

              Третий этап. Младшие школьники выполняют определенную работу самостоятельно в повторяющихся ситуациях, заданиях, в любимых, наиболее знакомых видах деятельности (этап более полной самостоятельности).

               Конечно, в известном смысле выделение этих этапов условно, между ними нет непроходимой стены: бывает, что, подражая старшему- ребенок вдруг проявляет собственное творчество. Но, тем не менее, взрослому важно иметь представление об этих этапах как об ориентирах, которые помогают обеспечивать продвижение ребят, их развитие.
  Особое место в жизни школьников занимает – игра. В играх быстро  раскрываются лидеры, которые сами захватывают роли или оказываются выбранными. Именно в игре дети вступают в такие отношения, которые в реальной жизни бывают им недоступны : взаимного контроля, взаимной помощи. Поэтому игровой опыт составляет реальную основу для формирования самостоятельности.

         В игре, естественно, проявляется разный уровень самостоятельности и творчества ребят. В ней всегда присутствуют репродукция, повторение, но непременно есть и элементы творческой самостоятельности. Правильно оценивая игру, учитель видит в ней способ развития    самостоятельности ребят. Понимая стимулирующую роль игры, учителя и родители ищут новые и новые игровые сюжеты, в которых дети могут удовлетворить потребность в новых ролях и одновременно обогатить свой социальный опыт. Важнейшим показателем продуктивности учения служит сформулированность познавательной активности и самостоятельности учащихся. 

       Познавательная самостоятельность, характеризуется следующими признаками : потребностью в знаниях, умением самостоятельно мыслить, способностью ориентироваться в новой ситуации, стремлением найти свой подход к новой задаче, желанием глубже понять не только усваиваемые знания, но и способы их добывания, критическим подходом к изучаемому материалу, к суждениям других людей, способностью высказать свою точку зрения, независимую от других. Организация самостоятельной работы – самый трудный момент урока. Дело в том, что к моменту проверки работы всегда находится в классе несколько учеников, которые с заданием не успели справиться, а ждать их – значит терять время. Поэтому учитель обычно начинает проверять самостоятельную работу. Те, кто выполнил задание, включаются в его проверку, а те, кто не выполнил, фактически переписывает решение в тетрадь. 

         Другой пример. Фронтально разбирается задача, составляется ее план решения и дается задание – записать решение задачи. И опять к моменту проверки группа учащихся не успевает закончить работу, задача проверяется, и, те кто не успел выполнить ее, фактически записывают решение под диктовку. Если же задача не проверяется, то она так и остается нерешенной у некоторых учеников. Конечно, организуя проверку, учитель в какой-то мере помогает ученикам, которые не справились с заданием, но верный ли этот путь? В конечном итоге в классе образуется группа, которая изо дня в день полностью не справляется с самостоятельной работой и привыкает дописывать задание во время проверки. Как научить ученика работать самостоятельно? Как научить полностью справляться с заданием?  Конечно, причины невыполнения задания отдельными учениками разные – и рассеянное внимание, и медленный темп работы, и непонимание изучаемого материала. 

    Чтобы избежать этих недостатков в работе, необходимо использовать подготовительные упражнения, занимательный устный счет, веселые задачи, дидактические игры, карточки с дифференцированными заданиями, продуманную последовательность заданий, вариантность, комментирование заданий и наглядность. Приведем несколько примеров из практики своей работы, когда, используя перечисленные приемы, мы, добиваемся самостоятельного выполнения заданий всеми учащимися.

         Фрагмент 1.

Предлагаем классу самостоятельно решить задачу и записать ее решение по действиям: двум отрядам надо подклеить 80книг. Первый отряд подклеил 16книг, второй – 18. Сколько книг осталось подклеить отрядам?

Через пять минут проходим по рядам и видим, что не все ученики решили задачу.

     Открываем на доске краткую запись;

            Было – 80книг.

             Сделали – 16книг. И 18книг.

             Осталось?

Предлагаем внимательно рассмотреть краткую запись. Говорим, что эта запись поможет им справиться с решением задачи. Тем, кто выполнил задание, предлагаем записать решение задачи выражением. В классе не все ученики записывают задачу выражением. Записываем на доске выражение 80 – (16+18) и просим двух – трех учеников, справившихся с заданием, объяснить его.

         Другим ученикам раздаются карточки с заданиями; 
1. Узнай сначала, сколько всего книг подклеили два отряда вместе: …+…=…

2. Затем узнай, сколько книг осталось подклеить двум отрядам вместе? …_...=…

Такая организационная работа способствует самостоятельному выполнению задания всеми учащимися класса.

Фрагмент 2.

      Предлагаем учащимся решить задачу разными способами: «Купили 4 подставки для яиц, по 20руб каждая и 4 чайные ложки по 10руб за каждую. Сколько стоила вся покупка? Из 20 учеников, решающих задачу, 15человек справляются с заданием, 3человека решают задачу только одним способом, а 2ученика не смогли приступить к решению задачи. Тем, кто самостоятельно справился с заданием, предлагаю составить задачу по выражению (4+3).2. тем ученикам, которые решили задачу только одним способом, и тем, кто совсем не решил задачу, предлагаем рассмотреть рисунок к задаче

20руб.        20руб.      20руб.        20руб.   
10руб.        10руб.        10руб.       10руб.

и ответить, как можно узнать, сколько уплатили за всю покупку. В результате проделанной работы только 1ученик не смог решить задачу. Ученикам, которые не справились с заданием, была предложена карточка с вопросами: Узнай, сколько стоит 1подставка и 1ложка вместе.

Узнай, сколько стоят 4таких комплекта.

Запиши решение задачи : (…+…)…=…

Вспомни, как можно сумму умножить на число.

Запиши решение вторым способом: …  …+…  …=…

Учащиеся составили по выражению (4+3).2  - задачу. «карандаш стоит 4руб., а тетрадь 3руб. сколько денег нужно уплатить за 2тетради и за 2карандаша?»

Проводится фронтальная работа с классом. Учащиеся, которые при решении первой задачи не справились со способом ( 20+10). 4, объясняли решение (4+3).2; учащиеся, которые вообще не справились с решением первой задачи, объяснили решение другим способом. Наглядная интерпретация задачи, опора на знание свойств арифметических действий, , подготовительные упражнения не только объяснение готового решения – все эти приемы обеспечили самостоятельное решение задачи всеми учащимися.

        Немалую роль в организации самостоятельной работы играют и подготовительные упражнения. Вот один из примеров умножения двузначных чисел на- однозначные.
   Учащимся было предложено выполнить с комментированием следующие упражнения:

1. Замените суммой разрядные слагаемые

                                   14=10+4

                                   23=20+3

                                    18=10+8

                                    29=20+9

2. Вычислите результат, используя свойство умножения суммы на число.

                              (10+4).3

                               (20+3).4

                                (10+8).5

                                (20+9).2

3.Объясните, как можно найти результат в следующих выражениях:

                                      14.3

                                      23.4

                                      18.5

                                       29.2

4. Решите самостоятельно примеры:

                                 16.5

                                  24.3

                                   18.4

                                   14.6

Таким образом, подготовительные упражнения не только обеспечивают доступность выполнения задания, но и обеспечивают самостоятельное отыскивания способа решения, позволяют осознавать связь нового материала с раннее изученным и тем самым достигать цели урока – усваивать прием умножения двузначного числа на однозначное.

   В развитии самостоятельности младших школьников неоценимую помощь оказывают коллективные занятия – взаимообмен заданиями. Эта методика предназначена для решения типовых упражнений, примеров, заданий, задач по любому предмету в парах сменного состава. Здесь основной вид учебной работы в паре – обучение. А так, как обучение происходит тогда, когда один (обучающий) знает, а другой (обучаемый) не знает, то, следовательно, при «запуске» (начале организации) методики ,должны выполняться следующие условия:

                                            Карточки должны быть разными; каждый учащийся должен знать свою карточку и не знать карточки напарника .сама карточка довольно проста. Она представляет собой два типовых задания. Например: по математике. 
А -1                                              а -2

                                                       1)4356:36=

1)3600:80=                                     2)2592:27=

     2)5000:20=   
Как происходит «запуск» карточки ученику?

Учитель, учит ученика, как решать задание «А»  из его карточки. Подробное решение записывает ученику в тетрадь. Ученик самостоятельно по только, что полученному от учителя образцу решает в тетради задание «Б». после того как учитель проверил правильность выполнения задания, карточка считается «запущенной» . для слабых учеников в начале организации занятий по этой методике можно ввести дополнительное проговаривание вслух учеником своего задания.

       Как идет обмен заданиями? Ученики садятся рядом за одну парту. Кладут перед собой раскрытые тетради и карточки – задания. В тетрадях пишут номер карточки своего напарника и меняются тетрадями. Один из учеников объясняет напарнику решение задания «А» из своей карточки. А само решение записывает в его тетрадь, оставляя на полях заметку, кто выполнил задание. Теперь другой ученик решает задание «Б» из своей карточки в тетради напарника, обучая его решению и оставляя на полях пометку о том , кто выполнил задание. После этого ученики вновь обмениваются тетрадями и карточками, получая каждый свою тетрадь и карточку напарника, и самостоятельно выполняют в тетрадь задание из новой карточки. Когда задания выполнены, ученики проверяют друг друга.

        Другой вариант.

  Работа начинается в парах таким образом: на полях в тетради ученик записывает дату, затем учащиеся договариваются, кто первый начинает обучать. Первый ученик записывает в тетради своего товарища (второго ученика) номер своей карточки, а на полях свои инициалы; затем записывает один пример своей карточки и , объясняя, решает ее. Второй пример первого ученика (он аналогичен первому) второй ученик решает сам, объясняя действия, а первый следит за правильностью выполнения. После этого работа идет таким образом, но в роли учителя – уже второй ученик, тот кого обучал первый учащийся. Если второй пример ученик решает неправильно, то объяснению «учитель» дает заново. После того как работа выполнена каждым, пара распадается и ребята образуют новые пары с теми, кто свободен. Результаты своих работ проверяются, анализируются ошибки, допущенные в ходе решения. В ходе проверок, обнаружив неумения некоторых ребят, приходилось еще раз объяснять решение данного задания. Работая в парах, дети взаимосвязаны друг с другом, зависимы друг от друга, так как нужно было другого научить тому, что знаешь сам, но научить так , чтобы не было стыдно за свою работу. Ребята начинают понимать: если сам плохо знаешь, не можешь научить- другого: Так появляется желание учиться  лучше, то- есть появился другой интерес учиться не только ради оценки, но ради того, чтобы знать, уметь; ведь обучая другого, ты отвечаешь за него, то –есть обучая друг друга, отвечаем друг за друга. Обучаю - другого обучаюсь, сам. При успешном выполнении самостоятельных работ у учителя   появилось больше времени работать индивидуально с наиболее слабыми учениками, поговорить с ним помочь ему, объяснить еще раз ,не усвоенный материал. Чем разностороннее обеспечиваемая учителем интенсивность деятельности учащихся с предметом, тем выше качество усвоения на уровне, зависящем от характера организуемой деятельности – репродуктивной или творческой. Дидактическая игра – ценное средство воспитания умственной активности детей. Она вызывает у детей живой интерес к процессу познания и помогает им усвоить любой учебный процесс. Учитывая эту закономерность- разработаны игры с учетом разнообразных видов деятельности ученика. Игры можно распределить по группам и по характеру познавательной деятельности учеников.

1. игры, требующие от детей исполнительской деятельности. С помощью этих игр дети выполняют действия по образцу.      Например, составляют узор по образцу учебника, наглядного материала, карточек и так далее.

2. игры, в ходе    которых дети выполняют воспроизводящую деятельность. К этой группе относится большое число игр, направленных на формирование вычислительных навыков. Приведу пример такой игры.

                «Определи курс движения самолета. Учитель обращается к детям: «Летчик – командир, а вы пассажиры , он придумал для вас задание. Он наметил курс движения самолета из одного города в другие. Самолет должен лететь над городами в указанном порядке от меньшего числа (номера) к большему числу. Номер каждого города зашифрован примером. Чтобы расшифровать номера городов, надо решить правильно примеры. Далее надо показать линиями, как двигался самолет от одного города к другому, третьему. Я, буду выполнять роль летчика – командира, а   вы – роль летчиков – курсантов. Игровое действие выполняется поэтапно в соответствии с заданием.

1. Сначала дети расшифровывают номера городов.

2. Далее дети      называют номера городов по порядку от меньшего числа к большему.

3. Потом показывают путь движения самолета.

4. Затем дети рассказывают, в каком направлении двигался самолет.

На доске дети записывают ответы примеров и показывают мелом путь движения самолета (можно самолет перемещать от одного примера к другому).

Примеры такой записи.

                             13+4=17                                16+4=20

                                                                             18-4=14 

                             15+8=23                                 20-7=13

                   15+4=19            
                                                    19+5=24

                                         38-6=32      
Аналогично дети могут определять маршрут движения пароходов, машин (от больших чисел к меньшим числам).

3.  Игры, в которых запрограммирована контролирующая деятельность учащихся. Например: игра «Контролеры».
           Дети делятся на две команды. От каждой команды вызывается к доске по одному контролеру. Они следят за правильностью  ответов; один за первой командой, другой за второй. По сигналу учителя они называют   хором число выполненных наклонов. Ученики второй команды по сигналу учителя дополняют число наклонов первой команды до заданного числа и ведут счет про себя (например:6-прибавить1, 7-прибавил2, 8-прибавил3). Затем они называют число выполненных ими наклонов. По числу наклонов, выполненных  учениками первой и второй команды, называется состав числа. Учитель говорит 8 – это…., ученики продолжают: «5 и 3». Контролеры показывают зеленые круги, если они согласны с ответом. Если допущена ошибка, упражнение повторяется. Потом учитель предлагает детям второй команды по сигналу учителя (движению руки) сделать несколько приседаний, а ученики первой команды дополняют число приседаний до заданного числа. Называется состав числа. Контролеры подтверждают или опровергают названный состав числа. Аналогично анализируется состав числа на основе хлопков, выполненных учениками двух команд. Выигрывает та команда , которая не допустила ни одной ошибки или сделает меньшее число ошибок.

4.Игры, с помощью которых дети осуществляют преобразующую деятельность. Например: числа – перебежчики.
Учитель делит весь класс на 3 команды. Сначала он вызывает 5 учеников из первой команды и выдает им карточки с цифрами и знаками действий. Дети по заданию учителя составляют пример на основе сложения вида: 2+8=10. учитель предлагает «числам (ученикам) перебежать так, чтобы получился другой пример на сложение с этими числами. Дети составляют другой «живой» пример на сложение, например:8+2=10.
Аналогично, перебегая на другие места и меняя знаки действий, дети составляют другие примеры вида: 10=2+8, 10-2=8, 10-8=2 .Все примеры,  составленные детьми, учитель записывает на доске. На основе сравнения первой пары примеров дети делают вывод о переместительном свойстве сложения. Затем аналогично играют дети других команд. Выигрывает та команда, которая быстро и правильно составит цепочку взаимосвязанных примеров и сделает вывод о переместительном свойстве сложения. Игры включающие элементы поисковой деятельности. Так, в игре «Угадай-ка» дети сами формулируют правило по рисунку, схеме и опорным словам.  
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   Например:
Составьте по рисункам примеры на сложение.

Рассматривая рисунок, дети вставляют в рамку столько точек, сколько звездочек. Затем по рисункам и схемам они составляют пару примеров на сложение и формулируют правило, вставляя нужные слова в рамку. Между детьми распределяются роли, ставится перед детьми познавательная задача.

      В игре в той или иной роли должен участвовать каждый ученик класса. Если у доски работают не все ученики они выполняют роль контролеров, судей, учителя и так далее. например «собери елку» учащиеся делятся на две команды и решают примеры, а точки рядом с полученными в ответах числами соединяют по порядку одну с другой.

              6+1=                                5-1=

              8+1=                                 4+1=

              4-1=                                   3-2=

              7-2=                                   7+2=

               9+1=                                 4-4=
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   Характер деятельности учащихся в игре зависит от места игры на уроке, от ее места в системе уроков. Она может быть проведена на любом этапе урока и на уроке каждого типа.

         Если игра используется на уроке объяснения нового материала, то в ней должна быть запрограммированы  практические действия детей с группами предметов или рисунками.

          На уроках закрепления материала важно применять игры на воспроизведение свойств, действий и вычислительных приемов. В этом случае следует ограничить использование средств наглядность, а усилить внимание к громкому проговариванию правила, свойства, вычислительного приема. В системе уроков по теме важно подбирать игры на разные виды деятельности; исполнительскую, воспроизводящую, контролирующую и поисковую. В игре следует продумывать не только характер деятельности детей, но и организационную сторону, характер управления игрой. С этой целью следует использовать такие простейшие средства обратной связи, как сигнальные карточки, разрезные цифры, цветные геометрические фигуры, абак. Сигнальные карточки служат средством активизации детей в игре. В большинстве игр полезно вносить элементы соревнования, что также повышает активность детей в процессе обучения математике. Мои ученики путешествуют по стране знаний на разных видах транспорта. «Например: плывем на корабле две палубы (1ряд и 2ряд), каждый ответ – цветная фишка, побеждает та команда, которая набрала больше фишек, а детям, набравшим меньше фишек сказать, что на следующем уроке они постараются и непременно станут победителями. 

               Успешное овладение многими видами деятельности тесно связано с развитием у учащихся ориентировки в  пространстве, умением определять положение предметов по отношению к себе и свое положение по отношению к различным объектам. Полезно в игровой деятельности  постоянно и систематически упражнять детей в ориентировке в пространстве. Для этой цели можно использовать такие игры, например: игры «Найди спрятанную карточку с цифрой»,  «Ну, какая цифра я». Игра «Найди спрятанную карточку с цифрой» помогает формировать у детей пространственные представления. Учитель вызывает двух учеников к доске. Один из них поворачивается лицом к доске, другой прячет в классе карточку с цифрой так, чтобы уголок ее был виден. Затем учитель предлагает ученику у доски повернуться лицом к классу и угадать, какую цифру надо искать по загадке. Например : «Два кольца, но без конца, в середине нет гвоздя. Если я перевернусь, то совсем не изменюсь». Учитель помогает отгадать, где находится цифра: «Надо идти вперед, повернуть налево, затем направо, обойти вокруг стола и взять нужную цифру». Дети – судья, они подтверждают правильность ориентировки ученика с помощью кругов: зеленый круг означает правильный ответ, красный круг – неправильный ответ. При изучении раздела «Нумерация чисел первого десятка» используются, прежде всего: такие игры, с помощью которых дети осознают приемы образования каждого последующего и предыдущего числа. На этом этапе можно применять различные игры, на основе которых дети наглядно убеждаются, что каждое следующее число образуется путем прибавления единицы к предыдущему числу, а каждое предыдущее число получается путем вычитания единицы из последующего числа. Такие игры можно использовать на этапе объяснения нового материала. При изучении нумерации чисел в пределах 10 необходимо довести  до понимания детей, что последнее названное число при счете обозначает общее количество предметов группы. С этой целью можно проводить игры «Лучший счетчик», «В космос», «Хлопки», «Найди себе пару» и другие. С помощью этих игр дети устанавливают соответствие между числом, числовой фигурой и цифрой. Например, игра «Курица и цыплята», используется при изучении нумерации чисел первого десятка. Вызывается к доске девочка,  (на лице маска курицы), которая изображает курицу – наседку, стучит карандашом по столу (клюет), дети – цыплята (все остальные ученики) должны по сигналу (хлопку) учителя пропищать (пи-пи-пи) столько раз, сколько наседка постучала клювом. Дети, вслух пищат, а про себя считают так, «Пи – один, пи- два, пи – три …». По теме «Сложение и вычитание в пределах 10» можно использовать большое число игр, направленных на формирование вычислительных навыков. Например, игра «Составим поезд», в процессе которой дети знакомятся с приемами прибавления и вычитания в пределах 10. учитель вызывает к доске 5 учащихся, дети цепляются друг за друга – каждый кладет правую руку на плечо стоящему впереди ученику. Затем прицепляются еще два вагона – два ученика ( 2вагона – два ученика). А один ученик записывает пример вида: 5+2=7, 5+1+1=7.

       Дети проговаривают прием прибавления числа два. Затем отцепляются два вагона (два ученика), по одному в два приема. Ученики записывают и проговаривают прием вычитания числа 2.

                                 5-2=3

                                                5-1-1=3

Аналогично рассматриваются другие приемы прибавления и вычитания.
Проблема развития самостоятельности актуальна на каждом этапе развития ребенка, но особое значение она приобретает в младшем школьном возрасте, когда ребенок впервые начинает проявлять самостоятельность, когда закладывается фундамент этого необходимого качества личности. Участвуя в различных видах коллективной     деятельности, налаживая взаимоотношения в детском коллективе, общаясь с членами коллектива, ребенок в той или иной мере оказывает влияние на коллектив детей, другими словами, проявляет свою самостоятельность.

№2.Понятие об учебной деятельности.
Положительные изменения в системе современного образования во многом будет зависеть от того, сумеют ли  педагоги по –новому организовать весь учебно-воспитательный процесс в школе. Но это связано     с организацией усвоения школьниками знаний и умений в форме учебной деятельности. Что же такое «Учебная деятельность»? чтобы ответить на этот вопрос, следует, прежде всего, обратить внимание на более общее понятие деятельности.

 Философско-педагогическое понятие «Деятельность» означает творческое      преобразование людьми окружающей деятельности, исходной формой такого преобразования является труд. Все виды материальной и духовной деятельности человека – производные от труда и несут в себе главную черту – творческое преобразование действительности, а в итоге и самого человека.
    Советский психолог А,Н,Леонтьев и его ученики, исследуя конкретное строение человеческой деятельности, определили ее компоненты – это потребности и мотивы, цели, условия и средства их достижения, действия и операции.

     Важная особенность деятельности состоит в том, что она всегда носит явный или неявный предметный характер – все ее компоненты имеют то или иное предметное содержание, а сама она обязательно направлена на творческое созидание определенного материального или духовного продукта, (так, благодаря деятельности рабочего создаются реальные машины, здания, а в деятельности писателя и художника- создаются художественные произведения).

 Если мы хотим осознанно употребить слово «деятельность» применительно к той или иной сфере жизни человека, то обязательно должны отчетливо представить себе предметное содержание ее компонентов деятельности, не можем проследить реальное преобразование человеком той или иной материальной или духовной действительности, то термин «деятельность» к этим событиям применять нельзя. Жизнь некоторых людей лишь частично связана с полнокровной человеческой деятельностью, она лишь теплится у них в неразвитой форме. Все сказанное относится к тому, что следует назвать учебной деятельностью школьника.  Как и любая деятельность учебная имеет определенную структуру : Структуру деятельности, по А.Н.Леонтьеву, можно изобразить следующей схемой:
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Потребность.            

                                       Цель.                            Задача.
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 Деятельность.                                               Операция.                      Условия



Теория учебной деятельности возникла на базе нескольких общепсихологических теорий. Одной из них была теория ведущей деятельности, разработанная А.Н.Леонтьевым. он доказывал, что жизнь или деятельность в целом не складывается, однако, механически из отдельных видов деятельности. Одни виды деятельности являются на данном этапе ведущими и имеют большое значение для дальнейшего развития личности, другие меньше. Одни играют главную роль в развитии, другие – подчиненную. Поэтому нужно говорить о зависимости развития психики не от деятельности вообще, а от ведущей деятельности.

      Когда Д.Б.Эльконин занялся проблемой периодизации психического развития ребенка, перед ним, естественно, возникла проблема установления характера ведущей деятельности для каждого из выделенных им периодов детства.

     Чтобы установить характер ведущей деятельности для каждого периода, необходимо опираться на признаки ведущей деятельности, указанные А.Н.Леонтьевым. эти признаки следующие:

1. Внутри такой деятельности возникают и дифференцируются новые виды деятельности.

2. В ведущей деятельности формируются и перестраиваются психические процессы.

3. От ведущей деятельности главным образом зависят наблюдаемые в данный период развития основные психологические изменения личности ребенка.                                        
Учитывая эти признаки, было достаточно ясно, что например, ведущей деятельностью для дошкольного возраста (3-7лет) является игра, ибо именно в игре постепенно     возникает новая деятельность учения, именно в игре, у дошкольника развиваются основные психические процессы- и именно в игре он осваивает общественные функции и нормы поведения различных людей и это является основным в формировании его личности.

       Д.Б.Эльконин совсем иначе понимал учебную деятельность. Он рассматривал ее как особую деятельность школьника, сознательно направленную им на осуществление елей обучения и воспитания, принимаемых учеником в качестве своих личных целей. Д.Б.Эльконин указывал, что «учебная деятельность есть прежде всего такая деятельность, в результате которой происходят изменения в самом ученике. Эта деятельность по само - изменению, ее продуктом являются те изменения,  которые произошли в ходе ее выполнения в самом субъекте». Следовательно, учебная деятельность в таком понимании отличается от любой другой деятельности ученика в учебном процессе тем, что она не только объективно направлена на формирование личности школьника, как и все другие виды деятельности в этом процессе, но и субъективно направлена (целенаправленна) на это. Если мотивами других видов деятельности школьника в учебном процессе могут быть мотивы – оценки, благополучия, соревнования , но и другие. Она может быть только, учебно-познавательной - направленной на овладение научных понятий.
    В такой учебной деятельности ученик сознательно ставит перед собой те же цели, которые стоят в настоящее время перед школой, в конечном итоге воспитать себя всесторонне развитой и социально зримой личностью, которая ставиться перед учащимися в форме проблемной задачи. Учащиеся осуществляют поставленную цель – учебную задачу, овладевают знаниями и умениями.
      Третьим компонентом структуры являются учебные действия, с помощью которых учащиеся решают учебные задачи. 

            Целенаправленная учебная деятельность начинает формироваться у учащихся с первых дней занятий в школе. Завершается формирование полноценной целенаправленной учебной деятельности обычно к 6-7классам. Установлено, что главными принципами формирования такой учебной деятельности являются:
1. Научно- теоретические ,  содержание учебных предметов;

2. Соответствующие этому содержанию структура, методы и организация обучения;
3. Постепенная передача учащимися для самостоятельного выполнения отдельных элементов учебной деятельности;

4. Широкое использование в процессе обучения коллективно-распределительных форм учебной работы учащихся.

О степени формирования -у учащихся целенаправленной учебной деятельности можно судить по следующим показателям;

 1) степень доминирования в мотивации учения учебно-познавательных мотивов,

2)потребность и умение учеников различать в своей учебной работе ее конкретные результаты и способы выполнения,

3)уровень ориентации школьника на выделение и теоретическое осмысление общих способов действий, общих схем изучаемых понятий.

Учение с самого начала должно носить характер научно-теоретической деятельности учащихся, чтобы основным содержанием обучения были научные, а не эмпирические знания. Все обучение должно быть направлено на формирование- у учащихся научно-теоретического стиля мышления. 

     В.В.Давыдов писал : «Решение коренных задач современного школьного образования, в конечном счете, связано с изменением типа мышления, проектируемого целями, содержанием и методами обучения. Всю систему обучения необходимо переориентировать с формирования у детей рассудочно-эмпирического мышления на развитие у них современного научно- теоретического мышления».

    Первым элементом целенаправленной учебной деятельности являются учебно-познавательные мотивы. Д.Б.Эльконин указывает, что целенаправленная учебная деятельность «должны побуждаться адекватными мотивами», ими могут быть только мотивы, непосредственно               связанные с ее содержанием, т.е. мотивы приобретения обобщенных способов действий, или, проще говоря, мотивы собственного роста, собственного совершенствования.

     Вторым компонентом структуры целенаправленной учебной деятельности являются учебные задачи. Учебная задача – это цель, направленная на усвоение нового материала. Если в реальных занятиях у школьников отсутствуют перечисленные моменты, но они либо вообще не осуществляют собственно учебной деятельности, либо выполняют ее в весьма несовершенной форме. Однако по своим историческим истокам правильно поставленное школьное учение является именно учебной деятельностью детей. Чтобы дети, сидя в классе, учились и усваивали знания и умения в форме полноценной учебной деятельности, ее нужно правильно организовать. Ребенок усваивает какой-либо материал в форме учебной деятельности только тогда, когда у него есть внутренняя потребность и мотивация такого усвоения.   Далее это связано с преобразованием усваиваемого материала и тем самым с получением нового духовного продукта, т.е, знания об этом материале. Без этого полноценной человеческой деятельности нет. Учебные потребности и мотивы нацеливают детей на получение знаний как результатов преобразования заданного материала. Такое преобразование вскрывает в материале внутренние или существенные отношения, рассмотрение которых позволяет школьнику проследить происхождение внешних проявлений усваиваемого материала. Учебная потребность – это потребность школьника в реальном, или мысленном экспериментировании с тем или иным материалом с целью расчленения в нем существенно – общего и частичного, с целью прослеживания их  взаимосвязи. Потребность ребенка в учении как раз и состоит в его стремлении получить знание об общем в предмете, т.е. теоретические знания о чем-либо посредством экспериментирования с предметом. В этом преобразовании предмета неизбежно скрыт творческий момент, конституирующий учебно:  деятельностный характер усвоения тех знаний, которые относятся к предмету экспериментирования. Где учитель систематически создает в классе условия, требующие от  школьников получения  знаний о предмете посредством экспериментирования с ним, там дети сталкиваются с задачами, требующими от них осуществления учебной деятельности. В тех условиях, когда дети должны усваивать некоторые уже сформулированные для них знания, предлагаемые им в готовом виде, учебная деятельность детей осуществляться не может, хотя они и выполняют некую «учебную работу». Именно к такой «работе», не имеющей развернутых моментов деятельности, школьников подталкивает содержание традиционных учебников и методик. С необходимостью преодоления этих традиций как раз и связана одна из характеристик нового педагогического мышления, требующая реализации деятельного подхода к организации обучения. Необходимо сказать несколько слов о соотношении понятий «учебная деятельность», «усвоение» и «учение». Дети и взрослые постоянно усваивают знания в самых разнообразных видах деятельности(В игровой, трудовой). Усваиваться могут и готовые задания, а учение может осуществляться так, что не будет требовать от учащихся предметного или мысленного экспериментирования. Следовательно, учебная деятельность, включая в себя процессы усвоения, осуществляется лишь тогда, когда эти процессы протекают в форме целенаправленного преобразования того или иного материала. Поскольку «усвоение» и «учение» могут протекать, во-первых, и в других видах деятельности, а во-вторых, и без преобразования усваиваемого материала, эти понятия отождествлять с учебной деятельностью нельзя.

      Необходимо сказать, что учебная деятельность и соответствующая ей учебная цель ,связаны прежде всего с преобразованием материала, когда за внешними многообразными его особенностями можно обнаружить, зафиксировать и изучить внутреннее или существенное основание и таким образом понять все внешние проявления этого материала.
№3.Значение самостоятельной работы для активизации учебной деятельности.

    О силе человеческого разума сложено немало легенд, написано много книг. Каждый день приносит все новые и новые доказательства всемогущества человека. А вот в первый период своей жизни человеческое дитя- самое беспомощное существо в мире. Животное родится с готовой схемой поведения, ему прижизненный опыт нужен лишь для приспособления этой схемы к конкретным условиям. Человек же, став социальным существом, перешел на новый, социальный способ закрепления своего опыта – в предметах материальной и духовной культуры, в языке. Человек не скован наследственным опытом, его прогресс зависит не от биологических, а от социальных законов. И человек формируется только при наличии общественных условий жизни, без них человека не получается. Его развитие идет не путем развертывания изнутри готовых, заложенных наследственностью человеческих способностей, а путем усвоения опыта, накопленного предыдущими поколениями. Человек так могуч именно потому, что он стоит на плечах предыдущих поколений, использует их многовековый опыт. Человек не родится с готовым логическим мышлением, с готовыми знаниями о мире. Но он и не открывает заново ни логических законов мышления, ни известных обществу законов природы.
Годы обучения в школе – это период человеческой жизни, специально отведенной для усвоения основ научного, этического, эстетического и других видов опыта человечества. Судьба ребенка во многом зависит от того, что он усвоит из социального опыта и как усвоит. В современных условиях реализации основных направлений реформы образовательной и профессиональной школы начальное обучение закладывает основы всестороннего развития детей. Образовательные возможности математики неразрывно связаны с воспитанием и развитием учащихся. Занятия математикой способствуют формированию у детей основ научного миро - воззрения, развивают познавательные способности, воспитывают добросовестное отношение к учению и труду, формируют у учащихся умение самостоятельно пополнять свои знания.
         Формирование учебной деятельности есть управление учебной деятельности школьников. Учебная деятельность имеет свои компоненты – мотивационный, операционный, регулирующий.

     Мотивационный компонент – это актуальная потребность в какой-либо деятельности конкретно в данный момент. Мотивация по характеру делится на группы – эмоциональная, социальная, познавательная.
Необходим анализ развития мотивационной сферы учебной деятельности, отдельные стороны мотивации – видов и уровней мотивов, целей, интересов школьников, сопоставление на этой основе сформированности операционной  и мотивационной сторон учебной деятельности.

         Операционный компонент включает в себя: учебную задачу и учебные действия. Учебная задача предполагает изменение в самом субъекте. Учебная деятельность – это деятельность, которая направлена на последовательность действий учебной задачи.
          Учебные действия – перцептивные это те, которые связаны с органами чувств.

           Мыслительные учебные действия, или мыслительные операции – это мыслительное расчленение объекта на части. Синтез – мысленное объединение частей. Сравнение – это установление сходства и различие. Абстрагирование – это мысленное выделение существенных свойств от несущественных.

          Регулирующий компонент – это самоконтроль и самооценка. Детей нужно обучать приемам самоконтроля следующими способами:

1) учить сравнивать с образцом;
2) находить ошибки в работах;

3) учить детей составлять проверочные задания;
4) выполнять задания обратные данным;

5) составлять схемы к правилам и определениям.

Формирование учебной деятельности, прежде всего, предполагает отработку у учащихся каждого из компонентов учебной деятельности. На первом месте стоит понимание, принятие учебной задачи, поставленной учителем, и самостоятельная постановка учебных задач учащимися, что создает готовность школьника к работе и самым тесным образом связано с формированием мотивов учения.

      На основе выполнения действий самоконтроля и самооценки формируется особая оценочная деятельность школьника, новый тип отношения к своей собственной деятельности – умение ее оценивать. Особой задачей формирования учебной деятельности является: развитие, у учащихся умения самостоятельно выполнять все ее звенья  и самостоятельно переходить от одного звена к другому-  (от постановки учебной задачи к адекватному учебному действию, от учебного действия к соответствующим ему самоконтролю и самооценке).

«Формирование учебной деятельности есть процесс постепенной передачи выполнения отдельных элементов этой деятельности самому ученику для самостоятельного осуществления без вмешательства учителя, - пишет Д.Б.Эльконин. вопрос о том, как наиболее рационально формировать учебную деятельность, в какой последовательности передавать отдельные ее элементы для самостоятельного выполнения, еще не решен. Формирование контроля идет от контроля за  действиями другого к контролю за собственными действиями. Второе действие, которое должно быть передано самим учащимся для самостоятельного выполнения, - это оценка, то- есть установление того, усвоено или еще не усвоено то или иное учебное действие. Если дети полноценно усвоят действия контроля и оценки, то дальнейшее формирование учебной деятельности будет происходить без особого труда».
  Формирование самостоятельных форм учебной деятельности обеспечивает в дальнейшем становление творческого мышления, мотивов совершенствования всякой своей деятельности, мотивов самовоспитания. Давно уже стало аксиомой, что на уроке важно не только и даже не столько передавать ученикам новую информацию, сколько формировать у них умение и потребность учиться, учить их работать с разнообразными источниками знаний, в первую очередь с учебником, книгой, обучать учащихся планировать собственную деятельность, прогнозировать результаты, оценивать их. Непременным условием высокой результативности современного математического образования является активная самостоятельная работа учащихся по изучению математики, ее основных идей и методов, ее практического приложения. Такая работа способствует также формированию активной жизненной позиции школьников. Самостоятельная работа может рассматриваться как дидактическое средство, с помощью которого учитель организует деятельность ученика на уроке и при выполнении домашнего задания. В зависимости от умения ставить цель в своей работе, планировать ее достижение выделяют разные виды самостоятельной познавательной деятельности. Например, постановку цели и планирование предстоящей работы ученик осуществляет с помощью учителя. В другом случае с помощью учителя осуществляется только постановка цели, а планирование предстоящей деятельности выполняется учеником самостоятельно. Наконец, и постановка цели, и планирование осуществляется учеником самостоятельно в рамках предъявляемого учителем задания или даже вся работа ученика осуществляется по его собственной инициативе он сам определяет ее содержание, цель, план действий и самостоятельно ее выполняет. Чтобы формировать у учащихся умение самостоятельно пополнять свои знания, необходимо воспитывать у них интерес к учению, потребность в знаниях. Один из важнейших факторов развития интереса к учению – четкое понимание детьми необходимости того или иного изучаемого материала. Самостоятельная работа является важным и обязательным этапом процесса усвоения знаний. Она играет роль своеобразного мостика, который должен пройти каждый ученик на пути от понимания учебного материала к овладению им. 

№3Виды самостоятельных работ.

    Самостоятельная учебная деятельность и ее виды являются одним из самых доступных и проверенных практикой путей повышения эффективности урока. Одним из способов активизации учащихся на уроке является соответствующая организация самостоятельной учебной работы.
      Под самостоятельной учебной работой обычно понимают любую организованную учителем активную деятельность учащихся, направленную на выполнение поставленной дидактической цели в специально отведенное для этого время: поиск знаний, их осмысление, закрепление, формирование и развитие умений и навыков, обобщение и систематизацию знаний.

        Любая самостоятельная работа на любом уровне самостоятельности имеет конкретную цель. Каждый ученик знает порядок и приемы выполнения работы. Самостоятельная работа соответствует учебным возможностям ученика, а степень сложности удовлетворяет принципу постепенного перехода с одного уровня самостоятельности на другой. Обеспечивается сочетание разнообразных видов самостоятельных работ и управление самим процессом работы.

        Назначение самостоятельной работы – развитие познавательных способностей, инициативы в принятии решения, творческого мышления. Поэтому, подбирая задания, надо свести к минимуму шаблонное их выполнение. Содержание работы, форма ее выполнения должны вызывать интерес у учащихся, желание выполнить работу до конца. Самостоятельная работа организуется так, чтобы они вырабатывали навыки и привычку к труду. По форме организации самостоятельную работу можно разделить на индивидуальные, фронтальные и групповые.

           Выделяют четыре типа самостоятельных работ: воспроизводящие, реконструктивно-вариативные, эвристические и творческие работы. Каждый из четырех типов имеет свои дидактические цели.

1. Воспроизводящие самостоятельные работы по образцу необходимы для запоминания способов действий в конкретных ситуациях, формирование умений и навыков и их прочного закрепления. Они формируют фундамент подлинно самостоятельной деятельности ученика. Роль учителя состоит в том , чтобы для каждого ученика определить оптимальный объем  работы. Поспешный переход к самостоятельным работам других типов лишит ученика необходимой базы знаний, умений и навыков. Задержка на работах по образцу – бесполезная трата времени, порождающая скуку и безделье. У школьников пропадает интерес к учению и предмету, наступает торможение в их развитии. Например, дети работают в тетрадях на печатной основе.(Приложение).

2. Самостоятельные работы реконструктивно-вариативного типа позволяют на основе полученных ранее знаний и данной учителем общей идеи найти самостоятельно конкретные способы решения задач применительно к данным условиям задания. Самостоятельная работа этого типа приводит школьников к осмысленному переносу знаний, учит анализировать событие, явление, факты, создает условия для мыслительной активности школьников. Самостоятельная работа этого типа формирует основания для дальнейшей творческой деятельности ученика. Например, решить задачу вида: У Сережи было в двух карманах 10орехов. После того как он съел несколько орехов, у него осталось 6орехов. Сколько орехов съел Сережа? 
3. Эвристические самостоятельные работы формируют умение и навыки поиска ответа за пределами известного образца. Ученик определяет сам пути решения задачи и находит его. Знания, необходимые для решения задачи, ученик уже имеет, но отобрать их в памяти бывает нелегко. На данном уровне продуктивной деятельности формируется творческая личность учащихся. Виды эвристических самостоятельных работ: самостоятельное объяснение, анализ демонстрации, строгое обоснование выводов. Например, используя рисунок, составь и запиши примеры на сложение и вычитание:


3+6=                                    9-6=
                 5+2=                                   7-2=

                 6+9=                                   15-9=

4. Творческие самостоятельные работы являются венцом системы самостоятельной деятельности школьников. Эта деятельность позволяет учащимся получать принципиально новые для них знания, закрепляет навыки самостоятельного поиска знаний. Например, дети выполняют проверочную работу (по вариантам).

В практике обучения каждый тип самостоятельных работ представлен большим разнообразием видов работ:

-Работа с книгой.

-Упражнение: тренировочные, воспроизводящие, упражнения по образцу, составление различных задач и вопросов и их решение, различные упражнения, направленные на выработку практических умений и навыков.

-Решение разнообразных задач и выполнение практических работ.

-Техническое моделирование и конструирование.

-Дидактические и ролевые игры.

-Выполнение индивидуальных и групповых заданий.
-Занимательный устный счет.

-Домашняя самостоятельная работа и наблюдения.

-Различные проверочные самостоятельные работы, контрольные работы.
 Многообразие самостоятельных работ исключает рецептурные указания к их проведению.

Однако любая работа должна начинаться с осознания учащимися цели действия и способов действий. От этого во многом зависит эффективность всей работы. 

Виды самостоятельных работ:
Работа с книгой.                  Дидактические и ролевые игры.
                                                                                        Занимательный устный счет.

Работа в тет-

радях с пчатнойе-

 основой.
                                                                                               Составление задач по                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                            

.                                                                                                                схемам и рисункам.

Индивидуальные и 

групповые задания.                                                  Решение разнообразных задач.                

                                       Работа в парах.
№4.Этапы развития самостоятельности.
Один из наиболее актуальных вопросов сегодняшнего дня – качественное усвоение программного материала всеми учащимися.

       Показатели качественного усвоения изучаемого материала – активная работа на уроке всех учащихся класса, умение каждого ученика выполнить задание под руководством учителя и обосновать свои действия, самостоятельно выполнить аналогичные задания.

         Самостоятельное выполнение задания – самый надежный показатель качества знаний и навыков ученика. Современное сообщество нуждается в людях, способных к самостоятельным суждениям и оценкам, поступкам и действиям. Современное общество нуждается в людях, способных к самостоятельным суждениям и оценкам, поступкам и действиям. В особенности и возможности проявить самостоятельность выражаются потребности ребенка. Психологи считают, что потребность в самостоятельности присуща детям с раннего детства. По их мнению, фраза «я сам» означает начало становления личности. В.А.Сухомлинский, развивая эту идею в педагогике, считал, что гражданин рождается в ребенке в те моменты, когда маленький человек хочет выразить себя, свое «я». Сочетание потребностей общества и личности является одним из показателей демократизации и гуманизации образовательного процесса в целом.

      Поскольку все поступки, действия существуют либо как подражательные, то самостоятельность можно определить как качественную сторону волевой, мыслительной и практической деятельности, опосредованной жизненным опытом индивида.

      Самостоятельность не рождается сама по себе, она воспитывается и развивается. Особое место в этом процессе занимает начальная школа. Младший школьный возраст - особый самоценный период, в котором развиваются важнейшие качества личности, позволяющие детям шагнуть в подростковую жизнь и дальше. Чтобы достичь этого, необходимо педагогически грамотно выстроить «технологию» процесса воспитания и обучения. К.Д.Ушинский говорил, что если педагогика хочет воспитать человека во всех отношениях, то она должна сначала узнать его во всех отношениях.

       Нередко младший школьник хочет стать самостоятельным, но недостаточно развитая воля, импульсивность, склонность действовать под влиянием различных побуждений, эмоций не позволяют выполнить задуманное и желаемое. Не меньшее значение имеют и индивидуальные особенности ребенка, которые, в свою очередь, активизируют или тормозят проявление самостоятельности. Так, неуверенность в своих силах и возможностях сдерживает самостоятельность, а напротив, смелость и решительность помогают безбоязненно высказывать свое мнение, браться за новое дело и тд.

       Самостоятельность – качество сложное, оно выражается в свободе от внешних влияний и принуждений. Это способность подчинять свое поведение собственным взглядам, готовность осуществлять деятельность без опоры на постороннюю помощь. Так говорят психологи и педагоги. А вот как понимают, что такое «сам», младшие школьники.
     Сам – это когда дети делают все без взрослых, одни. Когда никто не заставляет, не командует, не руководит, не подсказывает.

     Самостоятельно значит «захотел и сделал», как придумал так и будет. Как видим, суть понятия дети улавливают довольно точно. У малышей 6 – 8 лет уже есть определенный опыт самостоятельных действий. Например: «Я сам заправляю кровать», «Я сам накрою на стол, сосчитаю ложки и тарелки». Самостоятельность имеет относительно ограниченный характер. К примеру, готовя домашние задания, большинство ребят в случаях затруднения охотно , без колебаний спешат за помощью к учителю, родителям. Выполняя обязанности по дому, поручения педагога, дети строго следуют полученной установке и не выходят за ее границы. В чем причина такого явления? Конечно, существенную роль играют психологические и возрастные возможности детей. Психика младших школьников отличается неустойчивостью и противоречивостью. Они с готовностью берутся за дело, но недостаточное развитие воли ведет к импульсивности, склонности действовать под влиянием случайных побуждений. Поэтому дети не всегда могут выполнить задание, поручение, им недостает настойчивости в достижении ели, в преодолении трудностей. Среди малышей редко кто не хочет иметь поручение, выполнять то или иное задание, но получив его, прослушав, многие быстро утрачивают к нему интерес.

     Бесспорно, подобные проявления тормозят развитие самостоятельности детей. Но видеть только это – значит недооценивать само - ценность данного периода, не считаться с тем, что именно на этом этапе могут развиваться, а могут и увянуть, не развившись, важнейшие качества личности. Одновременно с тем, что ограничивает развитие самостоятельности, существует и то, что его движет. В самом деле детей отличает огромный заряд активности. Их огорчает отсутствие дела, определенной роли в общественной жизни, конкретного поручения, не понимание задания. 

      Уже к третьему классу у ребят отчетливо начинает проявляться тенденция к сдерживанию эмоций, к  освобождению от импульсивности. Однако взрослые нередко лучше замечают то, что затрудняет развитие самостоятельности  у детей, и хуже видят то, что ей способствует. Вот почему и учителя , и родители, как правило, не осознают важности и значимости развития самостоятельности детей для становления их личности. Этот грустный факт подтверждает опросы учителей и родителей. ответы на вопросы «Замечаете ли вы у своих учеников стремление проявить самостоятельность?», «Учите ли вы их этому?». Вот наиболее типичные по существу ответы на вопросы: «Нет, особенно не замечаю», «Не хотят они никакой самостоятельности»,  «Какая еще самостоятельность – малы еще», «Подрастут, тогда и станут самостоятельными. А пока пусть слушаются, я во всяком случае лучше знаю, что и как?» одновременно взрослые часто сетуют, что школьники не самостоятельны. Но в то же время не помогают ребятам стать более самостоятельными. Нередко можно увидеть, как учитель во время контрольных работ отсаживает «ненадежных», обличает тех, кто рассчитывает на подсказку товарищей, снижает оценку, заметив попытку списать, подсмотреть. В повседневной жизни многие родители и учителя все стараются решить за ребят, предлагают им готовые решения, строго регламентируют их жизнь. Например , «Скоро праздник, я вам раздаю стихи, а вы их выучите, будите выступать», . что же сами ребята? Они привычно слушают учителя, выполняют его распоряжения. Проходят два три года, и ребята привыкают к мысли о том, что учитель лучше знает, что им надо, он лучше их организует любое дело, а они еще маленькие, и просьба: «А можно мы сами?» - звучит все реже и реже. Ясно, что ни тот ни другой вариант к самостоятельности не приведут. Развитие самостоятельности у детей – процесс сложный, порой противоречивый. Тем не менее, можно говорить об определенной его логике, выделить основные этапы: 
1этап-этап подражания

2этап-этап частичной самостоятельности 

3этап-выполняют определенную работу самостоятельно в повторяющихся ситуациях, заданиях, в любимых, более знакомых видах деятельности. (полной самостоятельности) 

4этап-полного выполнения этапа более полной самостоятельности 
Самостоятельность  не рождается сама по себе, она воспитывается и развивается.

Самостоятельное выполнение задания - самый надежный показатель качества знаний, умений и навыков ученика.

Потребность в самостоятельности присуще детям с раннего детства и фраза «Я сам» означает начало становления личности.

В.А.Сухомлинский, развивая эту идею в педагогике , считал , что гражданин рождается в ребенке в те моменты , когда маленький человек хочет выразить себя , свое «Я» . 

Глава 2. Система работы учителя по формированию навыков самостоятельной работы у детей

1. Изучение уровня самостоятельной деятельности у детей.
С целью определения уровня развития школьников в классе были проведены психологические исследования с помощью различных диагностических методик:

       1.Выявления уровня математического развития при подготовке их к школе, как фактор, определяющий возможности самостоятельной работы учащихся на уроках математики.

         Диагностика готовности ребенка к обучению математике,

           Результаты были такие:

                  Высокий уровень33%

                  Средний уровень40%

                  Низкий уровень26%


[image: image2] 2.Анкета для детей по выявлению мотивации к самостоятельной работе:
· Нравится ли тебе работать самостоятельно (да- нет)

Умеешь ли ты работать сам.

· Будешь ли ты помогать своему соседу при выполнении самостоятельной работы.

· Тяжело ли выполнять работу самостоятельно.

· Можешь ли ты объективно оценить работу своего соседа по науке (да – нет).

· Любишь ли ты работать с соседом по парте (да – нет).

3 Изучение особенностей самооценки у учащихся проводилась с помощью методики «Лесенка», и были получены такие результаты:

адекватная самооценка – 66%
неадекватно завышенная самооценка – 27%

заниженная самооценка – 7%

· Не раздумывая, ставит себя на самую высокую ступеньку, считает, что мама и воспитатель оценивают его также. (Неадекватно завышенная самооценка).
· После некоторых раздумий и колебаний, ставит себя на самую высокую ступеньку, объясняя свои действия, называет какие-то свои недостатки и промахи, но объясняет их внешними, независящими от него. (Завышенная самооценка).

· Обдумав задание, ставит себя на 2или3 ступеньку, объясняя свои действия, ссылаясь на реальные ситуации и достижения, считает, что оценка взрослого такая же либо несколько ниже. (Адекватная самооценка).

· Ставит себя на нижние ступеньки, свой выбор не объясняет либо ссылается на мнение взрослых: «Мама так сказала». (Заниженная самооценка).
4.При выполнении самостоятельной работы важное, значение имеет самоконтроль.

Для самоконтроля в классе был дан тест. Задание теста заключается в следующем: ребенку предлагалось рассмотреть по очереди 4 картинки – на первой нарисована девочка, которая берет лейку, хочет полить цветы, но не может поднять ее. На 2-й нарисована скамейка, через которую прыгает мальчик, но видно, что он зацепился и падает. На 3-ей девочка собирается качаться на качелях, но никак не может забраться на них. На 4-ой мальчик на склоне снежной горы со сломанной лыжей. На картинках изображены его сверстники в ситуациях неуспеха в деятельности, просят рассказать, что нарисовано(если ситуация понята ребенком неправильно, взрослый дает необходимые разъяснения), объяснить причину неудач детей, изображенных на картинках, и предложить свои варианты решения практической задачи.

     Способность к самоконтролю предполагает обращение внимания ребенка на содержание собственных действий, способность к оценке результатов этих действий и своих возможностей.

      Были даны следующие результаты:

· Ребенок объясняет, что причина неудач в лейке, скамейке, качелях, горке, т.д.Эти дети еще не научились оценивать себя и контролировать свои действия – 4 человека.

· Дети видят причину события в самих персонажах и предлагают им потренироваться, подрасти, набраться сил, позвать на помощь. У этих детей хорошая способность к самооценке и самоконтролю таких детей в классе – 12человек.

· Дети видят причину неудач и в персонаже и в объекте, это говорит еще и о хорошей способности к разностороннему анализу ситуации. В классе таких детей – 6 человек.

5. Принятие учащимся учебной задачи является важнейшим условием успешности      самостоятельно выполнения задания и усвоения общих способов учебных действий и формирования учебной деятельности.

       Индивидуальные особенности принятия задачи, поставленной взрослым, у детей выявлялось с помощью методики «Раскрась картинку» Е.Е.Кравцовой.

По результатам теста учащихся распределили к одной из четырех групп:   
· Принимает и понимает задачу. (Дети с заданием справляются полностью). «15человек»
· Принимает, но не понимает задачу (Дети хотели выполнить, но не поняли, что надо делать). «5 человек»
· Не принимает, но понимает(понимает, но не хочет это выполнять либо хочет выполнить по- своему). «2человека».

· Не принимает и не понимает(не хочет выполнять заданное и не понимает суть задания).

Оценка результатов:
3 – балла – высокий результат; - 74%

2 – балла – средний результат; - 20%

1 – балл – ниже среднего; -- 6%.

0 – баллов – низкий.

6.Изучалась способность работать самостоятельно на предметном(математическом) материале.
Задания теста:

· Запишите цифрами в строчку данные ниже числа: 1, 0, 3, 5, 7, 10, 4, 2, 34, 15, 20. – 10баллов.

· Вместо точек вставь пропущенные числа: а)3,…,…,…,..8.

Б)9,..,..,..,..,..2. – 2балла.

· Обведи кружком число, которое стоит перед числом 9.8,7,3,9,10;     1,10, 5, 8, 3.

· Обведи кружком число, которое стоит перед числом – 5.2, 6, 4, 9.              6, 8, 3,4.

· Обведи кружками числа, которые стоят между числами 4 – 7.         3, 8, 9, 5, 10, 13.           8, 11, 6, 5, 8, 2, 
· Расставь числа по порядку, от большего к меньшему. Напиши их в строчку – 3, 8, 5, 11, 6, 2, 18.

· Обведи кружком число, которое меньше на 1 числа 3. 7, 2, 4,7.

· Обведи кружком число, которое на 1 больше 7.    6,3, 8, 9, 12.      3,2,8,6, 13.

Были получены следующие результаты: самостоятельно – 27%

                                                                   С помощью учителя – 47%

                                                                    Не справились – 26%.

Вывод дети самостоятельно работать не могут, но возможности имеют.
Обязательным условием формирования самостоятельности является дифференциация заданий для учащихся. Например работа по карточкам, работа в тетрадях с печатной основой.(Дети выполняют задание по возможности). Сильные дети решают все задания, слабые спрашивают о непонятном. Дети рассуждают объясняя друг другу то или иное решение. На начало учебного года были проведены психологические исследования с помощью различных диагностических методик. Были получены следующие результаты. Дети на начало учебного года не умеют работать самостоятельно, но имели все предпосылки к ее развитию. Применяя в своей работе комплекс приемов направленных на развитие навыков самостоятельной работы. В этом комплекс входят разнообразные виды работы, отвечающие следующими условиями: 

· Обучение детей навыкам самостоятельной работы начинается с организации коллективно – распределительной деятельности. Например дети помогают слабым, объясняя решение, работают в парах – сильный- слабый, обмен карточками, самооценка, взаимопроверка.
· Вторым условием является организация активной поисковой деятельности. Например, после объяснения нового материала решают пример взятый из учебника и проверяют друг у друга.

· Следующим условием развития самостоятельности является организация обучения в соответствии с ведущей деятельностью детей. Так, работая в 1классе особое внимание я уделяла дидактическим и ролевым играм с элементами самостоятельности. Например «Собери елочку», дети решают примеры, соединяя числа по порядку.
Так как одним из обязательных условий успешного обучения является развитие ребенка как субъекта учебной деятельности, формирование у учащихся навыков       самостоятельной работы над учебным материалом. Основная цель развития навыков самостоятельной работы у учащихся состоит в том, чтобы научить детей самостоятельно мыслить, анализировать и обобщать факты. Поэтому я в своей работе старалась обобщать и систематизировать приемы развития самостоятельности у младших школьников на уроках математики. Мы предположили, что развитие навыков самостоятельной работы у детей будет способствовать повышению качества обучения.

Под самостоятельной работой учащихся мы понимаем познавательную, учебную деятельность, выполняемую по заданию учителя, под его руководством и контролем, но без его непосредственного участия. Обязательно нужно развивать у детей наблюдательность т.к. наблюдательность важная черта личности, позволяющая понимать, усваивать новое и на этой основе проявлять творчество. Это помогает воспитывать самостоятельность мышления, интерес к учению.
2 Приемы развития самостоятельности у детей на уроках математики.

Важнейшим показателем продуктивности учения служит сформированность познавательной активности самостоятельности учащихся. Познавательная самостоятельность  характеризуется следующими признаками: потребностью в знаниях, умением самостоятельно мыслить, способностью ориентироваться в новой ситуации, стремление найти свой подход к новой задаче, желанием глубже понять не только усваиваемые знания, но и способы их добывания, критическим подходом к изучаемому материалу, к суждениям других людей, способностью высказывать свою точку зрения, независимую от других.

После многодневных наблюдений психолого – педагогических  диагностик проведенных в классе, пришла к выводу, что дети работают активнее в парах, чем в группах (по уровням). Детей сажаю за парты так, чтобы один ученик был сильный, а другой слабый. При работе в парах сильный всегда может объяснить своему соседу его ошибку, а при объяснении, рассуждении закрепляет свои знания, умения, навыки. Сильные дети контролируют своего напарника, спрашивают готов ли он к  уроку, все ли ему удалось выполнить. При выполнении  того или иного задания (в парах) слабый отвечает первым, а сильный следит за его ответом. Например: на доске запись примеров в два столбика,

                                 1-ый ряд                        2-ой ряд     

                                    9 - 3                                  8 - 3 

                                   6 + 2                                 7 + 2

                                    5+ 4                                  4 + 3

                                    6-1                                    7 - 3

а между примерами ракета, кто же первым отправится в полет. Внимание! Старт! Дети начинают решать примеры выходит ученик, который решает слабее, а сильный контролирует первого и исправляет ошибку, если та есть. Иногда бывает так, что обе команды отправляются в путешествие вместе. Дети довольны и нет обид. Если же были допущены ошибки и дети исправляли их при этом потеряли время, пришли вторыми, то делают замечания своим напарникам. Просят в следующий раз быть более внимательными при решении той или иной задачи.

 При объяснении нового материала и последующего закрепления стараюсь придерживаться такой структуры. Например: Первый урок объяснения нового материала «перестановка слагаемых» беру свои примеры 4 + 3; 3 + 4, затем, используя наглядный материал (работаем коллективно) сопоставляем  


 +
=7

              +


= 7, сравниваем и приходим к выводу 4+3=7, 3+4=7 от перестановки слагаемых сумма не изменяется. Затем прошу ребят открыть учебники на  странице 79  и найти тот номер задания, который относится к данному уроку.

№1       3 + 2            1 + 4             6 + 1

             2 + 3            4 + 1             1 + 6

Записать данные примеры в тетрадь и решить их, затем приводим взаимопроверку делаем вывод, но уже без учителя, ученики читают правило в учебнике. Один ученик данные примеры решает за доской, сверяем ответы.

 На втором уроке ученики решают примеры по карточкам (примеры на пройденную тему) например вида:

       4 + 
   6 +
9 + 1
5 +

        4 + 5
  3 +
   +9
      + 5

После выполнения задания дети анализируют свои работы, а затем проходит взаимопроверка. Учитель задает вопрос, что вы заметили в данных примерах (столбиках). Дети самостоятельно делают вывод: «от перестановки слагаемых сумма не изменяется».

На третьем уроке детям предлагаю небольшую проверочную работу вида: (запись на доске)

1 вариант                                                   2 вариант

А)    4 + 2             6 + 3           4 + 2                                       2 + 1        1 + 2            3 + 7

        3 + 1             1 +3            3 + 6                                       7+ 3        6 + 2            2 + 6

Реши данные примеры, собирая их в столбики с одинаковым ответом.

Б) Вместо (*)звездочек поставить знаки: >,<,=?

                                  1 вариант                                 2 вариант

                              5 + 2 * 2 +5                             5 + 1 * 6 + 1 

                              6 + 1 * 1 + 5                             4 + 3 * 3 + 4

                              2 + 5 * 5 + 2                             1 + 5 * 1 + 6

В) Вставьте в окошечко нужное число:

                           1 вариант                                 2 вариант

                         2 +                                                 3 + 

                               + 4                                               + 3

                               + 2                                               + 4  

После самопроверки учащиеся сдают карточки учителю. Такая работа позволяет выявит учащихся , которые не справились с пройденной темой, проводится дополнительная работа с такими детьми и устраняются пробелы.

Развивая самостоятельность, у учащихся на уроках математики использую такие приемы как: занимательный устный счет, он помогает воспитывать самостоятельность мышления, интерес к учению, веселые задачи, дидактические игры, карточки с дифференцированными заданиями, продуманную последовательность заданий, вариантность, комментирование заданий и наглядность. Некоторые из них охарактеризуем. Например: предлагаем классу по схеме краткой записи составить и решить задачу (запись на доске)

Было – 7 книг

Взяли – 3 книги

Осталось - ?

Ученикам, которые успели выполнить задание и записали решение  в тетрадь предлагаем составить задачу, обратную данной, а также сделать запись к задаче. Тем, кто не выполнил задание объясняем ещё раз краткую запись и помогаем решить задачу, а также записать ее решение в тетрадь. Ученики, которые составили задачу обратной данной объясняют решение всему классу.

 Другой пример всем ученикам раздаются карточки с примерами.

Работа начинается в парах таким образом: на полях в тетради ученик записывает дату, затем учащиеся договариваются, кто первый начинает обучать. Первый ученик записывает  в тетради своего товарища (второго ученика) номер своей карточки, а на полях свои инициалы; затем записывает один пример своей карточки и, объясняя, решает его. Второй пример первого ученика (он аналогичен первому примеру) второй ученик решает сам, объясняя действия, а первый следит за правильностью выполнения. После этого работа идет таким же образом, но в роли учителя – уже второй ученик, тот, кто обучал первый учащийся.

Если второй пример ученик решает неправильно, то объяснение «учитель» дает заново. После того, как работа выполнена каждым, пара распадается и ребята образуют новые пары с теми, кто свободен. Результаты своих работ проверяются, анализируются ошибки, допущенные в ходе решения. В ходе проверок, обнаружив неумения некоторых ребят, приходилось еще раз объяснять решение данного задания. Работая в парах, дети взаимосвязаны друг с другом, зависимы друг от друга, так как нужно было другого научить тому, что знает сам, но научить так, чтобы не было стыдно за свою работу. Ребята начинают помнить: если сам плохо знаешь, не можешь научить другого.

Так, появляется желание учится лучше- т.е., появился, совершено другой интерес – учится не только ради оценки, но ради того, чтобы знать, уметь; ведь обучая другого, ты отвечаешь за него, т.е. обучая друг друга, отвечаем друг за друга. Обучаю другого, обучаюсь сам… При успешном выполнении самостоятельных работ у учителя появилось больше времени работать индивидуально с наиболее слабыми учениками, поговорить с ними, помочь ему, объяснить еще раз не усвоенный материал.

Например:

Предлагаем учащимся решить задачу разными способами: Купили 4 подставки для яиц по 20 руб. каждая и 4 ложки по 10 руб. за каждую. Сколько стоила вся покупка?

Из 18 учеников, решающих задачу, 11 человек справляются с заданием, 2 человека решают задачу только одним способом, а 5 учащихся не смогли приступить к решению задачи. Тем, кто самостоятельно справился с заданием, предлагаю составить задачу по выражению (4+3)х2.

Тем ученикам, которые решили задачу только одним способом, и тем, кто совсем не решил задачу, предлагаем рассмотреть рисунок к задаче

	20 руб.
	
	20 руб.
	
	20 руб.
	
	20 руб.

	10 руб.
	
	10 руб.
	
	10 руб.
	
	10 руб.


	        20 руб.                20 руб.                 20 руб.            20 руб.                                                                 

        10 руб.                10 руб.                 10 руб.             10 руб.                          


 и ответить, можно узнать, сколько уплатили за всю покупку. В результате проделанной работы только 2 ученика не смогли решить задачу. Ученикам, которые не справились с заданием, была предложена карточка с вопросами:

	Узнай, сколько стоит 1 подставка и одна ложка вместе.

Узнай, сколько стоят 4 таких комплекта.

Запиши решение задачи:  (..+..)х.…=…

Вспомни, как можно умножить сумму на число. 

Запиши решение вторым способом:

…х..+...х.…=…

                                                  


Учащиеся составили по выражению (4+3)х2 – задачу:

«Карандаш стоит 4 руб., а тетрадь 3 руб. Сколько денег нужно уплатить за 2 тетради и 2 карандаша?»

Проводится фронтальная работа с классом. Учащиеся, которые при решении первой задачи не справились со способом (20+10)х4, объясняли решение задачи 4+3)х2; учащиеся, которые вообще не справились с решением первой задачи, объяснили решение другим способом.

Наглядная интерпретация задачи, опора на знание свойств арифметических действий, объяснение готового решения – все эти приемы обеспечили самостоятельное решение задачи всеми учащимися.

Немалую роль в организации самостоятельной работе играют т подготовительные упражнения. Вот один из приемов упражнения двузначных чисел на однозначные.

Учащимся было предложено выполнить с комментарием следующие упражнения: 

1. Замените суммой разрядных слагаемых

14=10+4

23=20+3

18=10+8

19=10+9

 2. Вычислите результат, используя свойство умножения суммы на число.

(10+4)х4

(20+3)х4

(10+8)х5

(10+9)х2

2. Объясните, как можно найти результат в следующих выражениях:

14х3

23х4

18х5

19х2

3. Решить самостоятельно примеры:

16х5

24х3

18х4

14х6

Таким образом, подготовительные упражнения не только обеспечивают доступность выполнения задания, но и обеспечивают самостоятельное отыскивание способа решения, позволяют осознавать связь нового материала с ранее изученным и тем самым достигать цели урока – усваивать прием умножения двузначного числа на однозначное.

В развитии самостоятельности младших школьников неоценимую помощь оказывают коллективные занятия – взаимообмен заданиями. Эта методика предназначена для решения типовых упражнений, примеров, заданий, задач по любому предмету в парах сменного состава. Здесь основной вид учебной работы в паре – обучение. А так как обучение происходит тогда, когда один /обучающий/ знает, то, что, следовательно, при «запуске» /начале организации/ методики должны выполнятся следующие важные условия:

- карточки должны быть разными;

- каждый учащийся должен знать свою карточку и не знать карточки напарника.

  Сама карточка довольна проста. Она представляет собой два типовых задания. Например: по математике /111 класс/:

                          А – 1                                         А – 2

                 1) 3600:80                                 1) 4356:36

                 2) 5000:20                                 2) 2592:27

- Как происходит «запуск» карточки ученику?

Учитель учит ученика, как решить задание «А» из его карточки.

Подробное решение записывает ученику в тетрадь. Ученик самостоятельно, не только, что полученному от учителя образцу, решает в тетради задание «Б». После того, как учитель проверил правильность выполнения задания, карточка считается «запущенной». Для слабых учеников в начале организации занятий по этой методике можно ввести дополнительное проговаривание вслух учеником своего задания.

Как идет обмен заданиями? Ученики садятся рядом за одну парту. Кладут перед собой раскрытые тетради и карточку – задание. В тетрадях пишут номер карточки своего напарника, меняются тетрадями. Один из учеников объясняет напарнику решение здания «А» из своей карточки, а само решение записывает в его тетрадь, оставляя на полях заметку, кто выполнил задание. Теперь другой ученик решает задание «А» из своей карточки а тетради напарника, обучая его решению и оставляя на полях пометку о том, кто выполнил задание. После этого ученики вновь обмениваются тетрадями и карточками, получая каждый свою тетрадь и карточку, и самостоятельно выполняют в тетрадях задание «Б» из новой карточки. Когда задания выполнены, ученики проверяют друг друга.

Детям предоставляется 3 задания: напротив каждого задания два пустых кружка.



Сначала Коля сделал      хлопушек, а потом еще 3. Дополни условие, поставь вопрос и реши задачу.  

Ответ: 


10 = 
+ 1
9 - 
= 0
              8 +        =  8


10 = 
+ 2
9 - 
= 8
8 + 
= 9


10 = 
+ 3
9 -
= 7
8 + 
= 10



     7  
1  1

                                  1  1
  2
1  2
  

Учащиеся выполнив задание, сами оценивают свою работу в баллах в первом кружке ставит оценку учитель и если допущены ошибки ученик совместно с учителем находит их и исправляет, доказывая правильность решения. А на следующем уроке предлагаются задания, аналогичные тем, в которых были допущены ошибки.

Для того чтобы разнообразить работу по изучению таблицы сложения и вычитания, сделать ее более интересной для ребенка, предлагаем упражнения по схемам.

  
+ 8
- 7
          + 4


10
1 или  
6
10


       - 4

Дети работают самостоятельно. После выполнения всех вычислений проводится коллективная проверка результатов. Дети объясняют свои действия:   6+4=10


4+6=10


10-4=6

                                                                                                10-6=4

Такие примеры решаются без использования фишек или другой, помогающей в выборе действия наглядности; решение записывается сразу с помощью чисел и знаков.

Среди упражнений на сравнение чисел предлагается задание, содержащее вопрос, назовите самое большое и самое маленькое число:


3


         1
8

Если требуется прочитать все высказывания о числах, изображенных на графике, ученик читает их так: «Один меньше трех, три меньше восьми, один меньше восьми». После объяснения ученики делают самостоятельно запись в тетрадях:

1<3, 3<8, или 8>1, 8>3.

Для самостоятельной работы на уроках используем такие карточки, которые позволяют работать в парах, учащиеся поворачиваются, друг к другу и сообща обсуждают правильный ответ, а затем кто-то один из учеников отвечают всему классу, а второй ученик дополняет ответ первого. Эти же карточки можно использовать и при проведении повседневного контроля знаний и умений учащихся индивидуально с последующей проверкой (ученик сам оценивает свою работу), а затем проверяет учитель. Ученик допустивший ошибки, начинает их искать и доказывать правильность решения.

Для более быстрого усвоения материала во время самостоятельной работы объединяем детей в пары, где один ученик хорошо усвоил данный материал, другой еще не достаточно. Первый ученик письменную работу не выполняет, а только контролирует своего товарища, а в момент затруднения объясняет ему. Второй выполняет работу письменно, комментируя ее шепотом. На наш взгляд предлагаемые, приемы повышают эффективность усвоения материала, вызывают у детей интерес, развивают умение работать самостоятельно, вырабатывают навык самоанализа и самоконтроля, воспитывают уважение друг к другу и доброжелательность.

Чем разностороннее обеспечиваемая учителем интенсивность деятельности учащихся с предметом усвоения, тем выше качество усвоения на уровне, зависящем от характера организуемой деятельности – репродуктивной или творческой. Дидактическая игра – ценное средство воспитания умственной активности детей. Она вызывает у детей живой интерес к процессу познания и помогает им усвоить любой учебный процесс. Учитывая эту закономерность разработаны игры с учетом разнообразных видов деятельности ученика.

Игры можно распределить по группам – по характеру познавательной деятельности учеников. 

1. Игры, требующие от детей исполнительской деятельности. С помощью этих игр дети выполняют действия по образцу. Например, составляют узор по образцу ученика, наглядного материала, карточек и т.д.

  Например, по образцу учебника (стр.42) выполни узор в тетради 
--.

После выполнения проверь узор с узором учебника. Сделайте взаимопроверку.

2. Игры, в ходе которых дети выполняют воспроизводящую деятельность. К этой группе относится большое число игр, направленных на формирование вычислительных навыков. Приведем пример такой игры.

«Определите курс движения самолета». Учитель обращается к детям: Летчик – командир, а вы пассажиры, он придумал для вас задание. Самолет должен лететь над городами в указанном порядке от меньшего числа /номера/ к- большему. Номер каждого города зашифрован примером. Чтобы расшифровать номера городов, надо решить правильно примеры. Далее надо показать линиями, как двигался самолет от одного города к другому, третьему. Я буду выполнять роль летчика – командира, а вы роль летчиков – курсантов /учеников/.

Игровое действие выполняется поэтапно в соответствии с заданием.

1. Сначала дети расшифровывают номера городов.

2. Далее дети называют номера городов по порядку от меньшего числа к большему.

3. Потом показывают путь движения самолета.

4. Затем дети рассказывают, в каком направлении двигался самолет.

На доске дети записывают ответы примеров и показывают мелом путь движения самолета (можно самолет перемещать от одного примера к другому).

        Примеры такой записи.

            3+4=7

                  5+3=8
6+4=10


5+4=9

9-4=5

10-4=6
8-4=4


10-7=3


10-8=2

8-7=1

Аналогично дети могут определять маршрут движения пароходов, машин (от больших чисел к меньшим).

3.Игры, в которых запрограммирована контролирующая деятельность учащихся. Например, игра «Контролеры».

Дети делятся на две команды. От каждой команды вызывается в доске по 1 контролеру. Они следят за правильностью ответов: один – за первой командой, другой – за второй. По сигналу учителя (хлопку) – они называют хором число выполненных наклонов (например, 5). Ученики второй команды по сигналу учителя дополняют число наклонов первой команды до заданного числа и ведут счет про себя /например, 6 – прибавил 1,7 – прибавил 2,8 – прибавил 3/. Затем они называют число выполненных ими наклонов. По числу наклонов, выполненных ученики первой и второй команды, называется состав числа. Учитель говорит: 8 – это…, ученики продолжают: «5 и 3». Контролеры показывают зеленые круги, если они согласны с ответом. Если допущена ошибка, упражнение повторяется.

Потом учитель предлагает детям второй команды по сигналу учителя /движению руки/ сделать несколько приседаний, а ученики первой команды дополняют число приседаний до заданного числа. Называется состав числа.

Контролеры подтверждают или отвергают названный состав числа. Аналогично анализируется состав числа на основе хлопков, выполненных учениками двух команд. Выигрывает та команда, которая не допустит ни одной ошибки или сделает меньшее число ошибок.

4.Игры, с помощью которых дети осуществляют преобразующую деятельность. Например, игра «Числа - перебежчики».

Учитель делит класс на три команды. Сначала он вызывает 5 учеников из первой команды  выдает им карточки с цифрами и знаками действий. Дети по заданию учителя составляют пример на сложение вида 8+2=10. Аналогично перебегая на другие места и меняя знаки действий, дети составляют другие примеры вида 10=8+2, 10-2=8, 10-8=2. Все примеры, составленные детьми, учитель записывает на доске. На основе сравнения первой пары примеров дети делают вывод о переместительном свойстве сложения. Затем аналогично играют дети других команд. Выигрывает та команда, которая быстро и правильно составит цепочку взаимосвязанных примеров и сделает вывод о переместительном свойстве сложения.

5. игры, включающие элементы поисковой деятельности. Так, в игре «Угадай-ка» дети сами формируют правило по рисунку , схеме и опорным словам. Например:


Исполнительскую, воспроизводящую, контролирующую и поисковую.

 В игре продумывать не только характер деятельности детей, но и организационную сторону, характер управления игрой. С этой целью следует использовать такие простейшие средства обратной связи, как сигнальные карточки, разрезанные цифры, цветные геометрические фигурки, абак. Сигнальные карточки служат средством активизации детей в игре. В большинстве игр полезно вносить элементы соревнования, что также повышает активность детей в процессе обучения математике. Мои ученики путешествуют по стране знаний на разных видах транспорта. Например, плывем на корабле – две палубы /1 ряд и 2 ряд/, каждый ответ – цветная фишка, побеждает та команда, которая набрала больше фишек, сказать, что на следующем уроке они постараются и непременно станут победителями.

Успешное овладение многими видами деятельности тесно связано с развитием у учащихся ориентировки в пространстве, умением определять положение предметов по отношению к себе и свое положение по отношению к различным объектам. Полезно в игровой деятельности постоянно и систематически упражнять детей в ориентировке в пространстве. Для этой цели можно использовать такие игры, например, игры «Найди спрятанную карточку с цифрой», «Ну, какая цифра я?».

Игра «Найди спрятанную карточку с цифрой» помогает формировать у детей пространственные представления. Учитель вызывает двух учеников к доске. Один из них поворачивается лицом к доске, другой прячет в классе карточку с цифрой так, чтобы уголок её был виден. Затем учитель предлагает ученику у доски повернуться лицом к классу и угадать, какую цифру надо искать по загадке. Например: «Два кольца, но без конца, в середине нет гвоздя. Если я перевернусь, то совсем не изменюсь». Учитель помогает отгадать, где находится цифра: «Надо идти вперед, повернуть на лево, затем на право, обойти вокруг стола и взять нужную цифру».

Дети – судьи, они подтверждают правильность ориентировки ученика с помощью кругов: зеленый круг означает правильный ответ, красный круг – неправильный ответ. 

При изучении раздела «Нумерация чисел первого десятка» используется прежде всего такие игры, с помощью которых дети осознают приемы образования каждого последующего и предыдущего числа.

На этом этапе можно применять различные игры, на основе которых дети наглядно убеждаются, что каждое следующее число образуется путем прибавления единицы к предыдущему числу, а каждое предыдущее число получается путем вычитания единицы из последующего числа… Такие игры можно использовать на этапе объяснения нового материала.

При изучении нумерации в пределах 10 необходимо довести до понимания детей, что последнее названное число при счете обозначает общее количество предметов группы. С этой целью можно проводить игры «Лучший счетчик», «В космос», «Хлопки», «Найди себе пару» и другие. С помощью этих игр дети устанавливают соответствие между числом, числовой фигурой и цифрой. Например, игра «Курица и цыплята» используется при изучении нумерации чисел первого десятка.

Вызывается к доске девочка /на лице маска курицы/, которая изображает курицу – наседку, стучит карандашом по столу /клюет/, дети – цыплята /все остальные ученики/ должны по сигналу /хлопку/ учителя пропищать /пи – пи - пи/ столько раз, сколько наседка постучала клювом. Дети вслух пищат, а про себя считают так: /пи- один, пи – два, пи – три…/».

По теме «Сложение и вычитание в пределах10» можно использовать большое число игр, направленных на формирование вычислительных навыков. Например, игра «Составим поезд», в процессе которого дети знакомятся с приемами прибавления и вычитания в пределах 10.

Учитель вызывает к доске 5 учащихся- /дети цепляются друг за друга/ - каждый кладет руку на плечо стоящему впереди ученику. Затем прицепляются ещё два вагона – два ученика /в два приема/. А один ученик записывает пример вида:

                                      5+2=7




                                      5+1+1=7

Дети проговаривают прием прибавления 2. Затем отцепляются два вагона, по одному в два приема. Ученики записывают и проговаривают прием вычитания2.

5-2=3

5-1-1=2

Аналогично рассматриваются другие приемы прибавления и вычитания.

К.Д.Ушинский писал: «Надо обязательно формировать у детей умение зорко наблюдать, правильно сводить наблюдения в одну мысль и верно выражать эту мысль словами». Умение наблюдать необходимо каждому человеку. Наблюдательность – важная черта личности, позволяющая понимать, усваивать новое и на этой основе проявлять творчество. Это помогает воспитывать самостоятельность мышления, интерес к учению. Умение это необходимо развивать на всех уроках и, особенно на уроках математики.

Для этой цели мы используем различные упражнения. Дети с большим интересом выполняют их.

Например, такие упражнения:

1. На доске выставлены круги разной величины и цвета и один треугольник.

Задание: рассмотри выставленные фигуры и покажи, какая фигура лишняя. Почему она лишняя?

2. Игровая ситуация: «Что изменилось?» Даны фигуры, разные по форме и цвету. Задание: рассмотри фигуры, закрой глаза /в это время учитель убирает или переставляет одну из фигур/. А теперь посмотри, что изменилось?

3. Даны фигуры, разные по форме и размеру. Задание: назови, после какой фигуры стоит самый большой круг.

Предлагаем задания – вопросы из окружающей жизни, например:

1. сколько этажей в нашей школе?

2. Сколько классов на нашем этаже?

Ответы учеников потом проверяются.

При изучении темы «Сложение и вычитание в пределах 10» предлагаем детям такие задания: 

1. Даны числа: 1 3 4 5 7 9


2 4 6 7 8 10

Какое число лишнее в каждой строчке?

Особое место на уроках математики занимают загадки. Какая цифра о себе сказала, например:

Я так мила, я так кругла

Я состою из двух кружочков,

Так рада я, что я нашла

Себе таких, как вы, дружочков!

Или:

Отгадайте-ка, ребятки,

 Что за цифра – акробатка?

Если на голову станет, 

Ровно на три больше станет.

После того как кто–нибудь из учащихся правильно ответит на вопрос, продолжаем работу дальше с загадкой. Самостоятельно запишите эти цифры в свои тетради. Сравните числа 9 и 6. Какой знак вы поставили между ними. 
3. Результаты работы
Психологические исследования с помощью различных диагностических методик были проведены с учащимися в конце третьей четверти.

            Анкета для детей по выявлению мотивации к самостоятельной работе.

1. Нравится ли тебе работать самостоятельно (да-нет).

2. Умеешьли ты работать самостоятельно (да-нет).

3. Будешь ли ты помогать своему соседу при выполнении самостоятельной работы ( да-нет).

4. Тяжело ли выполнять работу самостоятельно (да-нет)

5. Сможешь ли ты объективно оценить работу своего соседа по парте (да-нет).

6. Любишь ли ты работать с соседом по парте (да-нет).                                     

Такая получилась диаграмма;


             Вывод: детям нравится работать самостоятельно.

 II Изучение особенностей самооценки у учащихся проводились с помощью методики « Лесенка» и были получены такие результаты:

              

 Вывод: самооценка у учащихся имеет изменения.

III. Для диагностики самоконтроля в классе учащимся был дан тест (  ).

Получилась такая диаграмма.


IY. По методике Кравцовой Е.Е. « Раскрась картинку» проверили индивидуальные особенности учащихся, которые являются важнейшим условием успешности самостоятельного выполнения задания и усвоения общих способов учебных действий.

· Диаграмма такая


Y. Методика « графический диктант» был проведен для выявления степени принятия и удержания детьми задания (инструкции).

                        Образцы заданий:

           1) 

           2)

           3)

 Оценка результатов выявилась в такую диаграмму;


·  Самостоятельная работа по выполнению узора до конца позволила определить уровень развития действий самоконтроля и самооценки у учащихся на конец третьей четверти.

  Результат: хороший результат-70%

                     средний результат-30%

                      низкий результат- 0%


· Вывод; дети лучше стали работать самостоятельно.

На одном из уроков математики был тест по теме «Десяток. Нумерация чисел.» Каждый ученик выполнял работу на отдельной карточке. Вявление самостоятельности на предметном материале.

В тест вошли такие задания;

1.Запмши цифрами в строчку данные ниже числа: Один, ноль, три, пять, семь, девять, шесть, четыре, два, десять. В-10 б.

2. Вместо точек вставь пропущенные числа.

 3,...,....,....,....,8.       9,...,....,.....,.....,....,....,2. В-1б.

3. Поставь ноль на свое место.

   ..,1,2,..,4,5,..,...8              В-1б.

4. Обведи кружком число которое стоит перед числом 9

   а) 8.7,3,10             б) 1,10,5,8    В-1б

5. Обведи кружками числа, которые стоят между числами 4 и 7

    а) 3,8,9.5,10,6;       б) 8,1,5.9,6,0. В-1б.

6. Обведи кружком число которое стоит перед числом 5

    а) 2,3,4.6                 б) 6,7,1,4.      В-1б

7. Расставь число по порядку, от большего к меньшему. Напиши их в сторчку.

       3,1,6,4,8                                     В-2б.

8. обведи кружком число, которое на 1>7.

   а)6,3,8;                     б)2,8,6.          В-1б.

9. Обведи кружком число, которое на 1<3.

    а)7,2,4;                   б) 1,4,2.           В-1б.

10. Запиши в строчку данные ниже знаки ; плюс, минус, равно.____ В-3б.

11. Вместо точек поставь пропущенные знаки действия.

           3..1=2     6..1=7     9..1=8      В-3б.

В ходе исследования были получены следующие результаты;


Вывод: самостоятельно работать на уроках математики дети стали лучше, чем работали в начали учебного года
                 Заключение

Проблема развития самостоятельности актуальна на каждом этапе развития ребенка, но особое значение она приобретает в младшем школьном возрасте, когда ребенок впервые начинает проявлять самостоятельность, когда закладывается фундамент этого необходимого качества личности.

        Участвуя в различных видах коллективной деятельности, налаживая взаимоотношения в детском коллективе, общаясь с членами коллектива, ребенок в той или иной мере оказывает влияние на коллектив детей, другими словами, проявляет свою самостоятельность. Самостоятельное усвоение нового материала оказывает неоценимую помощь в развитии познавательной деятельности младших школьников. В познавательной самостоятельности в единстве выступают мотивационная и операционная стороны учения. На высшем уровне в познавательной самостоятельности воедино сливаются стремление и умение действовать самостоятельно. Здесь происходит взаимное обогащение положительных познавательных мотивов учения интерес потребности и способов самостоятельного отыскания истины.

           Основная магистраль воспитания познавательной активности и самостоятельности – учение, конкретная форма, в которой вызревают эти ценные качества, - самостоятельные работы, а в них – решение познавательных задач, осуществление многообразных познавательных и практических действий.

           Самостоятельные работы учащихся направлены на решение специальных дидактических задач: одни на – отыскивание знаний, другие – на осмысление их, на упрочение умений и навыков , а могут быть работы, рассчитанные на применение знаний, использование их в новых условиях, на оперирование знаниями и с целью практического их преломления, и для приобретения новых умений и т.д. в решении самостоятельных задач проявляются важные показатели развития ученика, обладателя знаний и умений достаточно высокого уровня; умение видеть и самому поставить задачу, определить план и способы ее решения, независимость действий, направленных на решение задач, отыскание объективно ценных способов.

         Диагностические задания, психолого-педагогические тесты и наблюдения учителя – на начало учебного года и промежуточные исследования показали, что дети на начало учебного года не умели самостоятельно работать, но имели все предпосылки для ее развития. На уроках математики применяла все вышеописанные приемы и методы для развития самостоятельности у детей, поэтому познавательная деятельность учащихся, в частности самостоятельная работа повысилась в несколько раз. Таким образом, можно говорить о результативности данной темы. Готовясь к каждому уроку, учитель обязательно должен продумывать методы и формы обучения, обеспечивающие доступность изучаемого материала для каждого ученика. Только в этом случае можно сформировать положительные мотивы к учебной деятельности, повысить активность учащихся и научить их самостоятельно работать.   

                Виды 
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